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Entramos em 2018, depois de muitas lutas e resisténcias, dando continuidade ao
projeto de divulgacao de saberes docentes, de diferentes areas da Educacdo Basica. O nimero
que ora apresentamos ¢ uma continuagido da edi¢do anterior pois propoe o dossi¢ de
“Educacio Patrimonial” como uma divisao tematica do dossi¢ sobre Ensino de Histéria, bem
como a inser¢ao de artigos submetidos a0 mesmo. Ambos foram organizados por mim e pelos
companheiros Marcus Martins, Marcella Albaine e Thiago Soares.

Além do Dossi¢ Educacao Patrimonial, detalhado na “Apresentacao”, este numero
traz artigos, relatos de pratica, uma resenha e uma entrevista.

Dentre os artigos, o de Lufsa da Fonseca Tavares, intitulado “Repensando o ensino
de histéria por meio da educacio do sensivel”, apresenta uma interessante reflexio, interligada
ao dossié de Educacao Patrimonial, que propde a valorizag¢ao da sensibilidade no processo
educacional.

Maira Pires Andrade, no texto “As representa¢oes sobre o ensino de historia das
Africas: uma analise da formacio inicial dos professores de Histéria da UDESC a partir dos
estudos pos-coloniais e decoloniais (2000-2006)”, problematiza os discursos dos futuros
professores relacionando-os com as possibilidades praticas indicando, desta forma, os
conceitos pautados em preconceitos, muitas vezes, inconscientes expressos nos documentos
analisados.

Aurélio Silva Fernandes, no texto “Consciéncia histérica e suas implicagdes no ensino
de Historia: uma pesquisa didatico-histérica com alunos do 3° ano do Ensino Médio Regular”,
faz um levantamento das ideias dos jovens sobre passado e presente, apontando para

possibilidades de tomadas de decisao.
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Alexsandro Ribeiro do Nascimento e Rafaela Franklin da Silva Lira apresentam uma
interessante reflexdo, no texto “O Nordeste no ensino de histéria: novas abordagens”, pautada
por analises que identificam a construg¢do do conceito de “Nordeste” e os impactos no
processo educacional, tendo como ponto de partida, a necessidade de reflexdo e construgao
de mudancas no sentido de gerar novas abordagens, que gerem maior identificagio e
valoriza¢ao dos educandos.

Eduarda Carvalho Castro Alves, Rafaela Albergaria Mello e Cinthia Monteiro de
Araujo, em “A oficina “Memoria e representatividade da mulher brasileira”: dialogos no ensino
de histéria”, desenvolvem o relato e analise da atividade desenvolvida indicando reflexdes
sobre curriculo e género.

Adriano da Silva, no texto “A proposta do uso do aplicativo Web Historia em sala de
aula”, descreve e analisa as possibilidades de uso do aplicativo Web Historia através de oficinas
que possibilitam refletir sobre conceitos importantes no ensino de Histéria.

No texto, “A musica e o ensino de historia: reflexdes sobre métodos e possibilidades
no processo de ensino e aprendizagem”, Ramon Bezerra de Souza, reflete sobre os usos da
musica no ensino de histéria enfocando as potencialidades dessa relagao.

Finalizando a secdo de artigos, os autores Juliana Alves Andrade e Matheus Moraes
da Fonseca Teodosio da Silva, no texto “A formagao da Consciéncia Histéria dos jovens no
ensino médio: Reflexdes de um projeto promissor”, descrevem a experiéncia de pesquisa na
area de Ensino de Histoéria e a reflexdo sobre a problematica da formacao de uma “consciéncia
historica”.

Na secao “Relatos de Pratica”, iniciamos com o relato de Osvaldo da Costa Melo
Neto, “Ensino de historia e suas praticas metodologicas na associagao dos cegos no Piaui”,
que descreve atividades e reflexdes sobre o ensino de histéria para alunos cegos, refletindo
sobre a importante questdo da acessibilidade. Kauana Candido Romeiro, em “Objetos
educacionais digitais no ensino de histéria: um relato de experiéncia”, reafirma a importancia
da utilizacao de diversos recursos educacionais no processo de ensino e aprendizagem. E, por
fim, Silvio Ricardo Gouveia Cadena e Juliana Alves de Andrade, descrevem uma atividade de
simulacio de uma rede social composta por personalidades historicas, cuja tematica de
discussio foi o lixo na cidade do Recife, no texto “Recife e o lixo: um relato de experiéncia
sobre o cyber espaco e o ensino de historia”.

Temos ainda a resenha do livro “Ensino de Histéria e Games”, de Marcella Albaine
Farias da Costa, escrita por Romulo Rafael Ribeiro Paura e a entrevista com a educadora

Ivonete Mendes, concedida a Marcella Albaine.
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APRESENTACAO:
DOSSIE EDUCACAO PATRIMONIAL

A Educagao Patrimonial, uma pratica voltada para a valorizagdo do patriménio
histoérico e cultural, vem sendo desenvolvida, inicialmente em ambientes de museus, mas, nao
restrita a este sendo ampliada para diversos outros espagos, em parceria ou nao com escolas,
no processo de sensibiliza¢ao para a cultura material e imaterial e estudo do passado.

O dossi¢ Educacao Patrimonial comega com o artigo “Para além da ilustracdo: o
museu de histéria como lugar de reflexdo sobre pluralidade cultural”, no qual Marcelo Leite
discute as concepgbes de museu e as possibilidades como espago de aprendizagem a partir de
uma analise bibliografica.

No texto “Palacio Tiradentes: experiéncia do ensino de histéria em espagos nao
formais”, Priscila Lopes d’Avila Borges desenvolve seu texto a partir de experiéncias que
tiveram lugar no Paldcio Tiradentes, através de relatos das diversas atividades e oficinas para
jovens estudantes neste espago museal.

Em “Albuns fotograficos sobre o patrimonio cultural no ensino de histéria: a
mobilizagdo da memoria coletiva dos jovens”, José Valter Castro e Marizete Lucini,
apresentam a elaboracdo de albuns fotograficos a partir de fotografias trazidas pelos proprios
estudantes, o que promove a sensibilizacao para a memoria da comunidade local bem como a
percepgao do tempo e da propria agencia no tempo.

No artigo “Ipojuca: uma histéria revisitada e recontada através da pesquisa e
educagao patrimonial”, o autor, Eduardo Augusto Santana, leva a metodologia da educacio
patrimonial, através de um museu itinerante, para diferentes espacos da comunidade criando e

recriando oficinas de educagdo patrimonial em parceria com os participantes.
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Ja Beatriz Moreira da Costa, no texto “A Cultural Material da Antiguidade como
potencialidade para Ensino de Histéria Antiga na Educacao Basica”, desenvolve um relato
sobre o projeto desenvolvido a partir dos principios da valoriza¢io e analise de cultura material
e educagao patrimonial culminando com a producdo de diversos materiais didaticos,
interligados pela mesma tematica.

Em sequencia, Isabela Tristao e Adriana Maria Paulo da Silva, fazem um relato de
experiéncia, intitulado “Historia local e educagao patrimonial: a experiéncia do pibid na escola
estadual de Paulista” no qual apresenta praticas desenvolvidas no ambito do Pibid, com a
utilizacao de conceitos de educagao patrimonial na valorizacao da histéria dos operarios da
localidade.

Por fim, Deiner Lucien Barilli, através de um relato de experiéncia, intitulado “O
programa de educacdo patrimonial UFRGS-APERS e o ensino de temas controversos:
consideragdes de um oficineiro” apresenta consideragdes sobre diversas facetas de suas
experiéncias enfatizando a importancia da sensibilizagdo no processo de aprendizagem de
temas controversos, bem como a dinamica de funcionamento do programa analisado.

Os autores apresentados trazem para o leitor a vivacidade de praticas educativas
suscitadas pela riqueza de possibilidades desenvolvidas através de reflexGes e experiéncias
embasadas pela Educagao Patrimonial, seja em ambientes museais, seja em ambientes
escolares, ou, em ambientes diversos que, de uma maneira ou de outra, promovem um
processo de aprendizagem e sensibilizagdo para a valorizagao da cultura material como

fundamentais para a compreensao do passado.

Vitéria Azevedo da Fonseca
Marcella Albaine Farias da Costa
Marcus Leonardo Bomfim Martins
Thiago Nunes Soares
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PARA ALEM DA ILUSTRAGAO: O
MUSEU DE HISTORIA COMO LUGAR
DE REFLEXAO SOBRE PLURALIDADE

CULTURAL

BEYOND ILLUSTRATION: THE HISTORY MUSEUM AS
A PLACE FOR REFLECTING UPON CULTURAL
PLURALISM

Marcelo Henrique Leite*

RESUMO

Qual é o lugar do museu histérico no Ensino de Histéria? O presente artigo busca refletir sobre a
questio, apresentando um balango bibliografico sobre o tema. Ao final deste artigo serd apresentada
uma visita realizada com uma turma de sétimo ano, em 2015, na cidade de Itu (Sp) ao Museu
Republicano “Convencdo de Itu”. Entende-se museus de histéria, ou histérico, como um local
privilegiado para a educagdo formal potencializar discussdes inerentes ao oficio do historiador, a fim
de proporcionar aos alunos uma visio critica sobre o passado. Para tal, se utilizara da analise do texto
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1998 no que se refere as indicacGes em como
trabalhar o tema transversal Pluralidade Cultural. Partindo dessa leitura, sera realizado um cruzamento
com as indica¢des do PCNs sobre o tema transversal aqui analisado e as propostas para o Ensino de
Histéria dos PCNE.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. Museu de Hist6ria. Pluralidade Cultural.

ABSTRACT:

What is the place for the History Museum in History Teaching? The current article aims to reflect upon
this issue, presenting a bibliographic study about the theme. By the end of this article, a visit to the
Museu Republicano “Convencio de Itu”, in the city of Itu (SP), will be presented. This visit took place
in 2015 with 7th graders. Museums of History or Historical Museums are understood as a privileged
place for the formal education to potentialize discussions inherent to the historian’s work, in order to
provide students with a critical view about the past. For this, we should analyse the Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), from 1998, concerning the indications on how to work on the
transversal theme Cultural Pluralism. From this reading, we should compare the PCNs indications
about the transversal theme here analyzed to the proposals for History Teaching presented in the same
document.

KEYWORDS: History Teaching. History Museum. Cultural Pluralism.

* Histotia — PPGH UniRio. Email: marcelo.leite23@gmail.com
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Criados em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sao até o
momento um dos referenciais para a educagao brasileira, pois apresentam conteudos a
serem ensinados e possibilidades didaticas, ficando a cargo de cada estado da federagao
e municipios comporem seus curriculos de acordo com as necessidades de cada regido.
Segundo o préprio documento, a intengao ¢ conferir autonomia aos professores e as
equipes pedagogicas.

Os PCNs (1998), segundo Circe Bittencourt (2011), nao foram uma cria¢ao
estritamente nacional, mas fruto de um contexto internacional, ou seja, nos anos 90,
em varios pafses!, também houve reformulacio em seus curriculos oficiais. A
historiadora chama a aten¢ao para légica de mercado deste periodo que, segundo ela,
impactou diretamente nas necessidades dos Estados em educar a sociedade para viver
de acordo com o principio econdémico vigente do livre comércio.

Para Roper Carvalho Filho (2012), as reformas curriculares dos anos 1980-90
incorporaram a preocupagao com um ensino de Histéria a superar a memorizagao dos
conteudos e unicidade de discurso. A sala de aula, para professor e alunos, passou a ser
considerada um momento privilegiado da investigagao historica, contrariando a
passividade dos estudantes frente a transmissao de informag¢oes das décadas anteriores.

Embora Carvalho Filho (2012) apresente a questao da superagao da
memorizagao, os PCNs mantiveram a presenca de uma formacgao cidada critica.
Bittencourt (2015) aponta nao ser uma novidade no Brasil, pois, a partir dos anos 50,

formar cidadios criticos tornou-se o objetivo da educagio em meio a uma sociedade

1 Os paises citados pela historiadora, sdo os integrantes do Mercosul, Portugal e Espanha. Bittencourt assinala
ainda a forte influéncia francesa para o Ensino de Histéria.
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industrial urbanizadas. O que se tornou novidade, segundo a historiadora, foi o sentir-
se sujeito historico?.

Ao considerarmos a criagio dos PCNs, nos cabe refletir quais foram as
preocupagoes contidas nestes parametros em relacdo ao papel dos museus histéricos a
contribuir para a formagio de cidadios criticos, considerando o tema transversal
pluralidade cultural.

Sobre os temas transversais, deve-se destacar que “A Lei Federal n°® 9.394/96, em
seu artigo 27, inciso I, também destaca que os conteudos curriculares da educagao
basica deverao observar “a difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito a0 bem comum e a ordem democratica.”
(BRASIL, 1998, p.65). As tematicas escolhidas para serem trabalhadas como
transversais no Ensino Fundamental Anos Finais sao orientaciao sexual, ética, meio
ambiente, consumo e trabalho e pluralidade cultural — sendo esta tltima o objeto de
analise deste artigo.

Os temas transversais sao, portanto, propostas tematicas a serem integradas as
disciplinas e ndo discutidas isoladamente. Os proprios PCNs justificam como
necessario os trabalhos com temas transversais, pois eles viriam ao encontro da
proposta de reformulagdo do curriculo como um todo, garantindo a igualdade de
direitos, a participagao e a co-responsabilidade de trabalhar pela efetivagdo do direito

de todos a cidadania. (BRASIL, 1998).

A pluralidade cultural e o Ensino de Histoéria

Sobre o tema transversal Pluralidade Cultural, partiremos desta breve
apresentacao contida nos PCNs:

Por sua formagao histérica, a sociedade brasileira é marcada pela
presenca de diferentes etnias, grupos culturais, descendentes de
imigrantes de diversas nacionalidades, religides e linguas. No que se
refere a composigao populacional, as regides brasileiras apresentam
diferencas entre si; cada regiao é marcada por caracteristicas culturais
préprias, assim como pela convivéncia interna de grupos
diferenciados.

2 Sobre o sentit-se sujeito histérico ver em “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Hist6ria”
in BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. Sao Paulo: Editora Contexto, 2015. P. 11-28.

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.1, 2018 ISSN: 2447-5971

Pa’gina7



DOSSIE

Pa’gina8

LEITE, M.H.

Nesse sentido, a escola deve ser local da aprendizagem de que as
regras do espago publico democratico garantem a igualdade, do ponto
de vista da cidadania, e a0 mesmo tempo a diversidade, como direito(
BRASIL, 1998, p.65).

A eleicao e importiancia deste tema fica explicita em sua apresentacao e
justificativa ao propor aos professores formarem alunos para transcender a parte teorica
sobre a diversidade de povos existentes no territorio brasileiro e torna-la pratica de
respeito, baseado na Cultura da Paz3.

A diversidade ¢ apresentada como caracteristica da identidade nacional brasileira,
porém diferencia-se da disseminada pela década de 30.

A ideia veiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés racas — o indio, o branco e o negro — que
se dissolveram, dando origem ao brasileiro, também tem sido
difundida nos livros didaticos, neutralizando as diferencas culturais e,
as vezes, subordinando uma cultura a outra. Divulgou-se, entao, uma
concepgao de cultura uniforme, depreciando as diversas contribui¢cdes
que compuseram e compdem a identidade nacional. (BRASIL, 1998,

p. 120)

Promover a discussdo referente a Pluralidade Cultural na escola ¢ justamente a
revisaio de um Brasil homogéneo, pois as balizas deste documento apontam suas
intengoes a oferecer ao aluno uma visao de um Brasil multiplo e complexo, no presente
e em sua formagao enquanto nagao.

O combate a discriminag¢ao e ao preconceito aparecem coOmo necessarios a serem
inclusos em disciplinas escolares, e ndo mais omitidos, pois a escola é um espaco
formado por alunos, professores e funcionarios com diferentes trajetérias historicas e
culturais. Portanto, reconhecer a diversidade dos agentes sociais na constituicio do
patrimoénio sociocultural brasileiro é, para os PCNs, uma forma de atuar frente aos
problemas discriminatorios.

Nas designacdes sobre o trabalho com este tema transversal, destaca-se o seguinte
excerto para refletirmos sobre a fun¢io do Ensino de Historia nesta esfera:

Portanto, o que se busca ¢ a construcao de um repertério basico
referente a pluralidade étnica/cultural, suficiente tanto para identificar
0 que ¢ relevante para a situagdo escolar como para buscar outras
informagoes que se facam necessarias. Essa informacdo devera

3 A Cultura de Paz iniciou-se oficialmente pela UNESCO (Organiza¢io das Nagoes Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura) em 1999 e empenha-se em prevenir situacdes de desrespeito aos Direitos Humanos,
utilizando da conscientizagdo através da educagdo para a prevengdo. Em linhas gerais, fundamenta-se nos
principios de tolerancia, solidariedade, respeito a vida, aos direitos individuais e ao pluralismo.
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também contribuir na constituicio da meméria coletiva do aluno,
bem como na identidade nacional que se reconstréi a cada dia.
[...]Jcontribuicdo da Pluralidade Cultural ird na direcdo do
entendimento da constru¢do de identidade e da histéria, pelo
conhecimento das diferentes comunidades e grupos humanos que
formam o Brasil em suas proprias identidades e historias. (BRASIL,
1998, p.140, grifo nosso)

O excerto acima dialoga diretamente com o trecho abaixo, contido no caderno
de Historia dos PCNs, no que tange como ensinar Historia

Os jovens sempre participam, a seu modo, desse trabalho da
memoria, que sempre recria e interpreta o tempo e a Historia.
Apreendem impressdes dos contrastes das técnicas, dos detalhes das
construgoes, dos tragados das ruas, dos contornos das paisagens, dos
desenhos moldados pelas plantagdes, do abandono das ruinas, da
desordem dos entulhos, das intencbes dos monumentos, que
remetem ora para o antigo, ora para 0 novo, ora para a sobreposi¢ao
dos tempos, instigando-os a intuir, a distinguir e a olhar o presente e
o passado com os olhos da Histéria. Aprendem que ha lugares para
guarda e preservagado da memoria, como museus, bibliotecas,
arquivos, sitios arqueoldgicos. (BRASIL, 1998, p.206, grifo nosso).

Considerando os dois excertos, é possivel detectar a memoria como um ponto de
convergencia entre o que ensinar em Historia e as indicagdes de trabalho com o tema
transversal. Outra categoria trabalhada por historiadores, e presente na proposta aqui
analisada, é a de identidade.

Uma visita pode suscitar o debate sobre como acontece a preservagao
do patriméonio histérico cultural da localidade onde vivem,
relacionando-o com as memorias e as identidades locais, regionais,
nacionais ¢/ou mundiais. O debate pode girar em torno de como é
valorizada ou esquecida essa ou aquela memoria, como sao
fortalecidas ou nao as identidades locais ou regionais, como as pessoas
contribuem em seu cotidiano para a preservacao dos patrimonios,
como preservar depende da consciéncia de cidadania etc. Pode,
principalmente, propiciar o debate sobre a relagao entre o presente e
o passado, ja que a decisdo sobre o que e 0 como preservar pertence
a cada geracao. (BRASIL, 1998, p.91)

Agregando a orientagao acima para visitas a museus, vemos presentes no caderno
para o Ensino de Historia nas séries finais do Ensino Fundamental e no tema
transversal Pluralidade Cultural, trés categorias essenciais e indissociaveis para uma
visdo critica sobre nosso presente e as trajetorias de grupos distintos em nossa historia
nacional. Essas categorias sao: Memoria, identidade e patrimonio. O museu de Historia

¢ privilegiado ao conseguir abarcar essas trés categorias em sua fungao social.
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No universo da cultura, o museu assume funcdes as mais diversas e
envolventes. Uma vontade de memoria seduz as pessoas e as conduz
a procura de registros antigos e novos, levando-as ao campo dos
museus, no qual as portas se abrem sempre mais. A museologia é hoje
compartilhada como uma pratica a servi¢o da vida.

O museu ¢ o lugar em que sensacOes, ideias e imagens de pronto
irradiadas por objetos e referenciais ali reunidos iluminam valores
essenciais para o ser humano. Espago fascinante onde se descobre e
se aprende, nele se amplia o conhecimento e se aprofunda a
consciéncia da identidade, da solidariedade e da partilha.

Por meio dos museus, a vida social recupera a dimensao humana que
se esvai na pressa da hora. As cidades encontram o espelho que lhes
revele a face apagada no turbilhio do cotidiano. E cada pessoa
acolhida por um museu acaba por saber mais de si mesma.”

Em linhas gerais, utilizamos do estudo de Ulpiano Meneses (1994) para efetivar

o argumento do artigo, pois ele se refere a identidade e memoria, como ingredientes

fundamentais da interagao social, presentes em quase todos os seus dominios — e, por

Memoria

isso, nao poderiam, em hipotese alguma, estar ausentes dos museus que pretendam dar

conta dos aspectos fundamentais de uma sociedade viva, no presente ou no passado.

Pagina 10

As memoérias nao sao naturais, elas sio construidas e evocadas, sejam

individualmente ou coletivamente, segundo Maurice Halbwachs (20006). Partindo da
proposta deste autor, é necessario utilizar da memoria para nos localizarmos
historicamente, ou seja, nao vivemos o passado, mas passamos a ter propriedade do

passado do grupo que se faz parte, pois lhes é contado sobre tal.

a memoéria individual |[...] ndo estd inteiramente isolada e fechada. Um
homem, para evocar seu proprio passado, tem frequentemente
necessidade de fazer apelo as lembrancas dos outros. Ele se reporta a
pontos de referéncia que existem fora dele, e que sao fixados pela
sociedade. [...] Durante o curso de minha vida, o grupo nacional de
que eu fazia parte foi o teatro de um certo nimero de acontecimentos,
dos quais digo que me lembro, mas que ndo conheci a nao ser pelos
jornais ou pelos depoimentos daqueles que deles participaram
diretamente. Eles ocupam um lugar na memoria da nagao. Porém eu
mesmo nao os assisti. Quando eu os evoco, sou obrigado a confiar
inteiramente na memoria dos outros, que nao vem aqui completar ou

fortalecer a minha, mas que ¢ a unica fonte daquilo que eu quero
repetir. (HALBWACHS, 1990, p.54)

4 Disponivel em: http://www.museus.gov.bt/os-museus/. Acessado em 20 de maio de 2017.
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O autor faz distingoes de memoéria coletiva e individual®, evidenciando a linha
ténue que as separam e a relacdo sincronica entre ambas. Halbwachs (20006) distingue a
memoria coletiva da memoria historica®, pois a segunda ¢ uma selegao do que se
lembrar, ndo sendo possivel incluir todas as memorias coletivas em seu cerne.

Guardar e preservar memorias sao atributos presentes nos PCNs para o Ensino
de Historia. Nos cabe, como historiadores, indagar sobre “guardar” memorias. Os
estudos de Halbwachs nos provoca a questionar: F possivel guardar memorias?
Considerando que a memoéria esta intimamente ligada ao presente, tempo em constante
transformacao, as memorias também acompanham este processo dinamico. Ainda
sobre a questdo relativa a guardar memorias, podemos pensar que pouco se aborda as
fabricacbes de memoria, ou seja, sao operagdes sempre ligadas ao tempo presente.
Como objeto de estudo deste artigo é necessario pontuar: os museus sdao lugares de
fabricagoes de memoria.

José Ricardo Oria Fernandes (1997), ao defender a memoria ser incorporada ao
Ensino de Histéria, apresenta a seguinte justificativa

Como qualquer experiéncia humana, a memoria historica constitui
uma das formas mais fortes e sutis de dominacao e da legitimacio do
poder. Neste sentido, os grupos dominantes vencedores na Histéria
tentam impor a sua visao e a perpetuacdo de uma memoria da
dominagdo. Aos vencidos, restam apenas o esquecimento e a exclusao
da Histéria e da politica preservacionista. (ORIA FERNADES, 1997,
p-130)

Conforme Oria (1997, p.138), o direito a memoria ¢ um direito de cidadania, ou
seja, todos devem ter acesso aos bens materiais e imateriais que representem o seu
passado, a sua tradi¢do, enfim, a sua historia. O autor ainda afirma ser necessario esse
esclarecimento sobre memoria quanto direito, pois ela é o caminho para uma

COl’anC@ﬂSﬁO sobre as pOl’ltCS entre o passado co pICSCHtC.

> A membdria individual, para Halbwachs, opera-se sob os caminhos da vida pessoal. O individuo, quanto patte
de um grupo, passa a evocar memorias ligadas a ele, ou seja, memorias coletivas, vivenciadas coletivamente. Ao
utilizar-se da memoria deste grupo o sujeito nio estd deixando sua individualidade, mas, neste caso, ha uma mescla
entre memoria individual e memoria coletiva.

¢ Para um melhor entendimento de meméria historica, deve-se levar em conta os interesses de grupos em elege-
la como importante a ser lembrada. Halbwachs (2006) aponta que “Um ser tal como uma criancinha, reduzida a
suas percepgdes, ndo guardara de tais espetaculos senao uma lembranga fragil de pouca duracio. ”, ou seja, para
se tornar histérica, precisard que a memoria transcenda ao interesse de um grupo, que entdo, avaliara se tal fato
vem ao encontro de seus interesses (ou os da na¢do), para entdo passar a ser lembrada como histérica.
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Os PCNs atribuem como grande desatio da escola propor aos alunos
reconhecerem a diversidade cultural como parte inseparavel da identidade nacional.
Partindo dessa premissa, é papel de professores de Historia questionar as problematicas
inseridas no conceito de identidade nacional.

Rebeca Gontijo (2003), ao analisar essa relacao entre Ensino de Histéria o a
questao de identidade contida na proposta de Pluralidade Cultural como tema
transversal, reconhece a inten¢ao da proposta em valorizar grupos sociais subalternos
a formula¢ao de protagonismo histérico.

A historiadora contribui a este artigo ao chamar atengao para que o aluno, além
de reconhecer a diversidade cultural, compreenda de forma critica as relagbes de poder
existentes na formulacio de uma identidade nacional, sendo esta, fruto de embates
sociais.

Ao encontro do que Gontijo (2003) apresenta, o museu de Histéria ¢ um local
necessario para possibilitar experiéncias a se refletir sobre relagbes de poder e a
formulacao de identidade nacional’.

Sobre a proposta de identidade nacional, Benedict Anderson (2008) atribui a ela
como algo imaginado, pois, para ele, sujeitos de diferentes locais dentro de um territério
nacional podem jamais vir a se conhecer, mas pela constru¢ao de uma imagem nacional
sentem-se pertencendo a uma grande comunidade. Para Anderson (2008), imagina¢ao
nao deve ser confundida com falsidade, mas sim vista como cria¢ao de imagens para se
imaginar a nagao.

Os monumentos seriam parte integrantes para se imaginar €ssa nagao, como
explora Marcia Chuva (2009), em seu livro “Arquitetos da Memoria” (2009), ao tragar

uma historicidade sobre o conceito de patrimoénio e suas utilizagdes fornecendo a

7 Na udltima parte do artigo serd desenvolvida a questio especifica do museu.
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relacdo entre identidade nacional e patrimonio, pois o patrimoénio é representado,
metaforicamente, como as bases concretas de sustentacao da “identidade nacional”,
assim como confere objetividade a nagdao por meio de sua materializagio em objetos,
prédios, monumentos etc. (CHUVA, 2009, p. 3).

Patrimonio e Identidades sio temas de preocupagdao para Marcia Chuva. Em
2012, a historiadora escreveu o artigo “Para descolonizar museus e patrimonios:
refletindo sobre a preservacao cultural no Brasil”, no qual expde a problematica do
patrimonio na atualidade: a relagdo entre identidades silenciadas e as identidades
nacionais ainda hegemonicas. Se outrora as politicas patrimoniais foram utilizadas para
formular imagens de uma nagao e com isso grupos sociais foram invisibilizados, a
historiadora defende estas politicas, hoje, atuarem na emersao das identidades destes
grupos, a fim de romper com o esquecimento histérico.

Para David Lowenthal, os objetos materiais como patrimonio no
museu, na rua ou na cidade sao referéncia de identidade para grupos
sociais, como elos que garantem continuidade a existéncia humana.
Eles tém o papel fundamental na nossa realidade, por estabelecer uma
ligacio com o passado necessaria ao bem-estar que advém da
experiéncia do pertencimento, dos compromissos que Sa0
entrelagados com o grupo e se processam na escala local. (CHUVA,
2014, p. 195)

Nos cabe, portanto, refletir sobre a relagdo entre identidade nacional e as
identidades individuais: Os museus de Histéria ao elaborarem seu discurso como “lugar
de memoria”8, para acionar uma identidade nacional ou coletiva, contempla a

diversidade de grupos do Brasil como sujeitos histéricos atuantes na trajetoria nacional?

8 Os lugares de memoétia sio, antes de tudo, restos. A forma extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa
numa histéria que a chama, porque ela a ignora. E a desritualizagio de nosso mundo que faz aparecer a nogio. O
que secreta, veste, estabelece, constrdi, decreta, mantém pelo artificio e pela vontade uma coletividade
fundamentalmente envolvida em sua transformacio e sua renovacio. Valorizando, por natureza, mais o novo do
que o antigo, mais o jovem do que o velho, mais o futuro do que o passado. Museus, arquivos, cemitérios e
colegbes, festas, aniversatios, tratados, processos verbais, monumentos, santuarios, associagdes, S20 0s marcos
testemunhas de uma outra era, das ilusées da eternidade. (NORA, 1993, p.13).
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Os PCNs, a0 delimitarem como importante a ida a0 museu, apresentam uma

justificativa que sera base para refletir sobre as relagoes do Ensino de Histéria e Museus

de Histéria

Durante muito tempo, a Historia valorizou a memoéria de liderangas
politicas e de herdis nacionais. Hoje em dia, existe a preocupagao de
igualmente preservar a memoria de movimentos populares, das
histérias das minorias étnicas, culturais e religiosas, das praticas e
vivéncias populares, as lembrancas de pessoas comuns etc. Ha
esforcos de preservar a cultura negra|..]. Em muitos museus, as
exposi¢oes destacam essas reminiscéncias sobre o modo de viver no

dia-a-dia ou sobre a vida de grupos sociais reprimidos historicamente
(BRASIL, 1998, p.90).

E possivel perceber que os PCNs abordam os museus de uma forma ampla, sem

apresentar os variados tipos de museus existentes. Neste artigo, estamos trabalhando

com o museu de Historia, ou histérico. Ulpiano Meneses (1994), ao diferenciar o Museu

de Artes de um Museu Histérico, utiliza o exemplo de uma obra artistica em tela. Num

museu de arte, uma tela, por exemplo, é documento plastico (mas sem considerar que

a construcao da visual idade integra a realidade historica). J4 no museu histérico, a

mesma tela seria valorizada pelo tema, como documento iconografico (mas ignorando

a historicidade da matéria plastica).

Ulpiano Meneses (1994) preocupa-se com o papel do museu na producao do

conhecimento historico, portanto, nos auxilia a pensar sobre a potencialidade e

necessidade de o Ensino de Histéria e museu dialogarem

[...] estamos imersos num oceano de coisas materiais, indispensaveis
para a nossa sobrevivéncia bioldgica, psiquica e social. A chamada
‘cultura material’ participa decisivamente na produgao e reprodugio
social. No entanto, disso temos consciéncia superficial e descontinua.
Os artefatos, por exemplo, sao nao apenas produtos, mas vetores de
relagdes sociais. Que percepgao temos desses mecanismos? Nao se
trata, apenas, portanto, de identificar quadros materiais de vida,

ISSN: 2447-5971
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listando de objetos moveis, passando por estruturas, espacos e
configuracGes naturais, até obras de arte'. Trata-se, isto sim, de
entender o fenémeno complexo da apropriagao social de segmentos
da natureza fisica. (MENESES, 1994, p.18)

Meneses (1994) parte do pressuposto que a cultura material exposta no museu o
torna um espago de conhecimento histérico sobre nossa realidade. O autor adverte
para a instituicdo museologica objetivar horizontalizar a perspectiva critica, e nao
atender as demandas da industria cultural, para assim ser um espago para a produgao
do conhecimento historico

Nao se trata de promover ou reafirmar uma “escolarizacao” do museu, e sim de
estudar a multiplicidade de papéis educativos que podem ser assumidos pelo espago
museoldgico.(RAMOS, 2004)- E importante comecar a discussio da tematica desta
parte do artigo com as palavras de Francisco Lopes Ramos (2004), pois ¢ autor de uma
rica obra sobre o Museu e o Ensino de Historia e ndo ¢ nosso interesse escolarizar o
museu, mas realmente pensar nas apropriacdes do mesmo para se ensinar Histéria.

Ler o mundo ¢ o que Paulo Freire (1990) propés em sua trajetéria como um
intelectual na Educagao. Francisco Régis Lopes Ramos (2004), por sua vez, utiliza de
concepgoes educacionais freirianas para propor um dialogo entre Ensino de Histéria e
Museu.

Lopes Ramos (2004) apresenta a proposta de objeto-gerador, baseado na
concepgao de palavra-geradora, de Paulo Freire (1975). O objetivo é possibilitar o aluno
conseguir compreender a relagdo entre sujeitos e objeto; perceber que os objetos sao
criadores e criaturas do ser humano. A proposta defendida por Ramos inclui-se,
portanto, no esforco de aprofundar as relagdes entre pesquisa historica, ensino de
historia, museologia e pedagogia de Paulo Freire.

Ninguém vai a uma exposi¢ao de relégios antigos para saber as horas.
Ao entrar no espago expositivo, o objeto perde seu valor de uso: a
cadeira nao serve de assento, assim como a arma de fogo abandona
sua condicao utilitaria. Quando perdem suas fungbes originais, as
vidas que tinham no mundo fora do museu, tais objetos passam a ter
outros valores, regidos pelos mais variados interesses (p.32)

A sala de aula, segundo Francisco Ramos (2004), deve contribuir para que o
museu nao seja visto como um depdsito de objetos expostos tal qual se configuram os

shoppings centers.
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[...] O caminho ¢ o préprio didlogo, que certamente solicita do
professor um trabalho qualificado — preparo que é muito mais
exigente e rigoroso do que a simples tarefa de transmitir conteudos.
Sair do campo da transmissao para o territério da reflexdo nao
significa cair nas malhas do relativismo pés-moderno — lugar onde
tudo ¢ valido — mas ter um posicionamento mais claro sobre os
significados de ser professor na “educagdo como pratica da
liberdade”, como disse Paulo Freire. (p.55)

Quanto a discussao sobre a incorporagao da cultural material, em especial o
patrimonio histérico no Ensino de Historia, Marcos Silva (2007) defende a riqueza
desse dialogo. Segundo o historiador, é necessario, junto aos alunos, refletir sobre os
objetos e as experiéncias que eles carregam, se atentando para 0s mesmos nao se
encerrarem na materialidade em si, mas levar em consideracao sua sincronia com os
fazeres e saberes humanos, simbologias, e outros aspectos sociais, politicos e culturais

da materialidade.

O Sobrado do Museu Republicano “Convencao de Itu” como ponto de

Pa’gina16

reflexdo para o Ensino de Historia

A atividade aqui apresentada, ocorreu em setembro de 2015, com 20 alunos do
7° ano, de uma escola privada, em Itu/Sp. Estes mesmos alunos ji haviam ido, em
2014, ao museu, porém com outra abordagem, la eles participaram de uma atividade
que a A¢ao Educativa do Museu realiza, “Descobrindo os objetos”, a qual os alunos
nao veem o objeto localizado dentro de uma caixa em que os mesmos podem toca-lo,
e partir do tato, imaginar o objeto, e reproduzi-lo em massa de modelar. Ao final da
atividade, a educadora abre a caixa, releva o objeto apresenta uma reflexdao sobre a
biografia dele, ressaltando quem o utilizava, manuseava, para quais fins ele servia, qual
a materialidade do objeto, entre outras questdes.

Utilizar o sobrado enquanto objeto para a visita foi pensado em uma reuniao
realizada previamente com a Ac¢ao Educativa, definindo o objetivo central: os alunos
imaginarem a dinamica do sobrado, antes de se tornar Museu Histérico, em 1921,

focando no século 19.
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Antes da visita, em sala de aula, foi exibido o primeiro e o segundo episédio do
seriado “Familia Imperial”®, originalmente exibido pela “T'V Futura”, afim de discutir
sobre a cultura material retratada no seriado, se atentando para os estudos de Marco
Napolitano (2013) sobre a produg¢ao audiovisual, propondo uma analise da obra quanto
possibilidades de interpretagao sobre fatos histéricos, e ndo como uma ilustracao da
realidade.

A discussao se pautou em levantar reflexdes sobre os modos de vida de pessoas
do inicio do século 19, desde suas vestimentas, habitos alimentares, relacoes familiares,
religiosas, a linha ténue entre vida publica e privada, entre outros abordados no seriado.
Uma das discussoes cruciais neste debate se pautou na questao da escravidao, pois a
personagem, Lucrécia, do século 19, ao vir para o século 21, encontra uma mulher negra
quanto emprega, € a trata COmo sua escrava.

A ida ao museu foi a pé. A distancia entre a escola e o museu ¢ de
aproximadamente 1, 4 km. Ao chegarem ao museu, os alunos foram divididos em
grupos, e receberam uma planta do sobrado, adaptado para esta atividade. A orientagao
foi para andarem pelo museu, e reconhecerem o funcionamento da casa antes de um
espaco de memoria, ou seja, conhecer as disposi¢ées dos comodos da antiga residéncia.

Depois de aproximadamente 30 minutos, os alunos foram reunidos no saguao do
museu para apresentar suas primeiras impressoes, bem como as dificuldades. Em geral,
eles nio conseguiram identificar os banheiros, pois partiam da realidade deles,
buscando vasos sanitarios e pias; atrelavam os objetos localizados em determinada sala
musealizada com o comodo no século 19, por exemplo, a sala onde estava a exposi¢ao
temporaria “Imagens da cidade: a evoluc¢do urbana de Itu através da fotografia” sendo
um local onde funcionava um estudio de fotografia.

Em seguida, os grupos de alunos receberam kits montados conjuntamente entre

professor e Acao Educativa, contendo iconografias, mapas, relatos de viajantes, estudos

°0 programa, voltado para o publico infanto-juvenil, conta em 20 episédios a histéria de Iara e Luctécia, duas
mogas da mesma familia que nasceram em séculos diferentes. Insatisfeitas com a época em que vivem, as duas
jovens trocam de lugar com a ajuda de uma penteadeira magica e embarcam em uma viagem no tempo. Lucrécia
desbravara o futuro em 2012, enquanto lara vivera aventuras no século 19, passando pelos anos-chaves do Brasil
Império.

O programa aborda as importantes mudangas ocorridas no pais nos ultimos 200 anos. O espectador podera
acompanhar transformacoes profundas na sociedade brasileira e observar aspectos sociais que persistem até os
dias atuais.A série, que tem consultoria da antropdloga e escritora Lilia Moritz Schwarcz, surgiu da ideia de abordar
a tematica de principes e princesas no Brasil sugerida por Lucia Aradjo, gerente-geral do Canal Futura, e foi
concebida por Cao Hamburger, Mariana Trench e TeoPoppovic, com a equipe da Primo Filmes.
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historiograficos abordando desde temas da vida privada das familias e casas do século
19 as pesquisas relativas o sobrado do Museu Republicano “Convencao de Itu”.

Eles se espalharam em grupos pelo museu, e puderam se organizar para analisar
o material. O tempo dado aos estudantes para a reconstruir possibilidade da dinamica
da casa foi de 40 minutos.

Ao fim do tempo, eles puderam compartilhar o que acharam mais interessante
nesta fase de pesquisa. O que me chama atencao foi o fato de em todos os grupos
refletirem que aquele sobrado nao foi escolhido ao acaso para ser um museu, mas sim
era dotado de uma localizagao geografica privilegiada, e situar-se ao lado da Igreja
Matriz, bem como ter pertencidos a pessoas ligadas ao poder econdomico, como por
exemplo, em 1824, pertenceu a Dona Josepha Maria de Gées Pacheco, proprietaria de
numerosos escravos, terras com plantacoes de cana de agucar e engenho.

A educadora Aline Zanatta finalizou a discussdo com observacoes sobre como
eles buscaram referencias de sua necessidade, e realidade, para pensar sobre outros
modos de vida, e concluiu o quanto é importante nos desnaturalizarmos do nosso
tempo com o objetivo de compreendermos outros contextos historicos, os quais
possuem necessidades distintas e iguais a de nosso tempo.

Apos a visita, nas semanas seguintes, foi finalizado com estes anos os estudos de
Brasil Colonial em sala de aula. Os alunos levantaram questdes relativas a visita, como:
relacionar o poder econdmico e influéncias politicas, e a questao da escravidao como
fundamental para o funcionamento da vida publica, privada e econémica da sociedade
colonial. Embora os estudos de Brasil Colonial estivessem delimitados até o final do
século XVIII, trazer problematicas do século 19 ¢é faze-los compreender as nog¢oes de

permanéncias e rupturas na Historia.
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Consideragées Finais

Estudar Historia sem utilizar o museu de Historia pode indicar um caminho com
pouca ilumina¢do aos debates que permeiam o campo da memoria, identidade e
patrimonio, pois ele é um locus privilegiado para abordar o tema transversal Pluralidade
Cultural.

Nio ¢ necessario deixar de visitar museus com acervos de cultural material
teatralizando uma memoria de grupos dominantes, com pouco espago para a
diversidade de representagao de grupos distintos. O que é necessario ¢é trazer ao Ensino
de Historia as problematicas envolvendo a formulacao de memorias, eleicao dos lugares
a serem patrimonializados e pensar efetivamente nos embates sociais pela construgao
de uma identidade nacional, pois assim os siléncios comeg¢am a ser ouvidos e memorias,
outrora esquecidas, sao evocadas.

Nota-se ainda, a importancia de visitar museus para além da ilustra¢io, como foi
proposto na atividade acima. O Museu Republicano “Convengao de Itu” tem suas
tematicas voltadas para a formagao republicana brasileira, porém ¢é possivel explorar
este espaco para se compreender variados temas do Ensino de Historia, principalmente
elencar experiéncias a fim de constituir um espaco para a reflexao da pluralidade cultural
existente no Brasil ao longo de sua historicidade.

Em linhas gerais, propos-se neste artigo refletir e analisar as potencialidades da
utilizacao do museu de Histéria no Ensino de Histéria, explorando as possibilidades
deste “lugar de memoria”, a fim de proporcionar aos estudantes contatos com temas e

problemas que os levem a ter uma leitura critica sobre os usos do passado.
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PALACIO TIRADENTES:
EXPERIENCIA DO ENSINO DE HISTORIA

EM EsPACOS NAO FORMAIS.
PALACIO TIRADENTES: EXPERIENCE OF HISTORY
TEACHING IN NON-FORMAL SPACES.
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RESUMO

Este artigo se propoe a apresentar algumas consideracSes sobre a relevancia da mediagdo na Exposicdo
Permanente do Paldcio Tiradentes, entendendo o protagonismo do mediador como pega chave na
educacio museal e voz da instituicdo. Além de uma breve apresentacdo sobre as relagdes entre
museu/escola, e a importancia de espacos nao formais no ensino de histéria.
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ABSTRACT.:

This article will presents some considerations about the importance of the mediation for the Permanent
Exhibition at Tiradentes’ Palace, understanding the protagonist of the mediator as an important piece
in the museum education and as the voice of the institution. This paper will also discuss about the
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A andlise a seguir se insere no tema do Ensino de Histéria em espagos
educativos nao formais, especificamente museus, privilegiando a atuagio dos
mediadores que trabalham como facilitadores do acesso democratico as exposicoes,
aqui entendidas como construgoes discursivas deliberadas por um conjunto de forcas
com intencionalidades capazes de definirem a presenca e a auséncia de signos a serem
captados pelo olhar do visitante.

O estudo de caso é um exame da dimensao educativa da exposi¢ao permanente
do Palacio Tiradentes, intitulada: “Palacio Tiradentes: Lugar de Memoria do
Parlamento Brasileiro”, criada em 1998 através de uma parceria entre a Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro e a Fundagao Getulio Vargas. O objetivo deste
trabalho ¢ analisar a exposi¢do para averiguagao do impacto do ensino de historia em
museus/espacos culturais, tanto sobre o publico escolar quanto sobre os mediadores,
neste caso, provenientes da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Para entendermos a poténcia educativa da exposi¢ao é fundamental que seja
apresentado um breve resumo sobre a historia do edificio e sua importancia no cenario
politico republicano. O papel de cidade-capital, exercido por mais de dois séculos pelo
municipio do Rio de Janeiro, tornou a cidade um palco privilegiado de debates politicos
e intelectuais de questoes de ordem nacional. No periodo republicano, a cidade foi mais
uma vez ponto de convergéncia de interesses politico-economicos, ja que refletia
simbolicamente uma imagem incompativel com as aspira¢Oes republicanas,
protagonizando uma transformacao drastica da sua urbe, que culminou na passagem da
imagem de cidade febril, em vigor no século XIX, para cidade maravilhosa, pos
reformas urbanas, no inicio do século XX.

Na praga XV, a fachada do edificio, conhecido como Cadeia Velha, que ocupava

a regido, era a perfeita metafora para o desgaste da Colonia e do Império, uma memoria
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que nio merecia destaque e muito menos preserva¢ao, sendo incapaz de acomodar
fisica, e ideologicamente, a Camara dos Deputados Federal, defensora da modernizacao
da cidade.

Em meio as comemoragoes pelo centenario da Independéncia do Brasil, o
antigo projeto de constru¢ao de uma nova sede para a Camara ressurgiu e o prefeito
Carlos Sampaio concordou com a sua execugao. No local onde antes reinava uma tipica
construgao colonial, ergue-se o Palacio Tiradentes, simbolo do frescor e progresso
republicano.

O nome do Palacio é uma alusio ao heréi nacional concebido pelos
republicanos, correspondendo ao processo de legitimagao do novo regime politico. A
escolha de um herdi ¢ fundamental, uma vez que esta figura encarna as aspiragoes €
ideias do grupo que alcanga o poder, servindo de referéncia para a constru¢ao de uma
memoria coletiva. Uma série de nomes foi cogitada para o papel de herdi nacional,
todavia, Carvalho (2013, p. 67) considera que o fator geografico foi relevante para a
escolha de Tiradentes, por ser um nome conhecido na regido centro-sul do Brasil, e
declara ainda a importancia de outro fator, o misticismo que envolveu a morte do
alferes, levando a possivel constru¢do de uma imagem de vitima - um martir
identificado com Cristo, conforme podemos verificar nas palavras do autor:

O patriota virou mistico. (...) Assumiu explicitamente a figura de
martir, identificou-se abertamente com Cristo. O cerimonial de
enforcamento, o cadafalso, a forca erguida a altura incomum, os
soldados em volta, a multidao expectante — tudo contribuia para
aproximar os dois eventos e as duas figuras, a crucificagdo e o
enforcamento, Cristo e Tiradentes. O fato de nao ter a conjuragao
passado a agao concreta poupou-lhe ter derramado sangue. (...)
Tiradentes era “o martir ideal e imaculado na brancura de sua tunica
de condenado. (CARVALHO, 2013, p. 68).

O Palacio Tiradentes, inaugurado em 1920, surge inserido em um momento de
efervescéncia cultural, marcado por uma arquitetura eclética, projetada por Archimedes
Memoria e Francisco Couchet. Contudo ¢é importante assinalar que mais do que um
projeto arquitetonico, a constru¢ao compoe o projeto politico republicano do que deve
ser lembrado na formagdo da memoria nacional. Tal informacdo pode ser averiguada
por meio da leitura do Livro do Centendrio disponivel na biblioteca do Palacio Tiradentes,

no qual podemos analisar teses escritas por deputados da época, distribuidas em trés
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volumes sobre uma série de assuntos, entre eles a inauguracio da nova Assembleia
Legislativa.

Neste sentido, ressaltam-se alguns aspectos simbolicos do edificio, tais como: a
capula, formada por um imenso vitral que representa o céu no dia da Proclamacao da
Republica; as estatuas do Salao Nobre, onde identificamos duas urnas com trés metros
de altura, simbolizando o voto e a participacido do povo, localizadas nas extremidades
do saldo, decoradas com as insignias da Republica, e circundadas por representacdes
alegdricas do trabalho, lei, justica e autoridade, valores tidos como essenciais na
atividade legislativa do inicio do século XX; o teto do Salao Nobre, onde observamos
uma pintura pontilhista® de autoria de Timo6teo da Costa, com uma figura feminina no
centro, representando a propria Republica, cercada de outras mulheres que evocariam
as datas civicas nacionais; o mosaico no chio do segundo e terceiro andar, com
desenhos de folhas de café, a maior riqueza do Brasil na época; a cipula do plenario,
onde foram pintados oito painéis, obras dos irmaos Chambelland, representando a
formacao politica nacional — a catequizacio, a colonizag¢ao, o Império e a Republica, e
a integracdo territorial — o “descobrimento” do Brasil, a expulsio dos holandeses, o
bandeirantismo e a assinatura do Tratado de Petrépolis; no exterior do Palacio,
riquissimo em detalhes, podemos destacar a escultura de Tiradentes, feita por Francisco
Andrade, entre outras inumeras representacoes. Sobre o plenario da casa ¢ interessante
a abordagem de Marcio Romao ao apontar que:

A histéria contada na cupula do Palacio Tiradentes, ¢, portanto, uma
histéria teleolégica, em que tudo parece se encaminhar para a
apoteose republicana. F interessante percebermos que até a forma
circular em que estao dispostas as pinturas conferem um aspecto de
coesao, unidade e completude aos eventos que sao narrados. A
intengao, ali, ¢ mostrar a na¢ao brasileira sendo construida politica e
territorialmente até atingir sua configuragao ideal com o advento da
Republica. (ROMAO, 2009, p. 06)

O Palacio foi palco de alguns dos fatos mais relevantes da politica nacional
contemporanea: seu interior foi sede da Assembleia Nacional Constituinte de 1934;
durante o Estado Novo abrigou o conhecido Departamento de Imprensa e Propaganda

(DIP), e apds a rentncia de Getdlio Vargas, testemunhou a Constituinte de 1946 e a

10°O pontilhismo ou divisionismo é uma técnica de pintura proveniente do impressionismo, na qual a justaposi¢io
de manchas ou pontos de cor formam uma imagem. Os artistas mais conhecidos pelo uso da técnica sio Georges
Seurat (1859 — 1891) e Paul Signac (1863 — 1935).
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consolidagao da redemocratizagao brasileira no p6s Segunda Guerra Mundial. Com a
transferéncia da capital para Brasilia, o prédio tornou-se sede da Assembleia Legislativa
da Guanabara, e durante a ditadura suas escadarias foram testemunhas da Passeata dos
Cem Mil, sendo desde 1975, a casa da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro.

Como abrigo da memoéria nacional republicana, o Palacio Tiradentes organizou
a exposicao permanente ‘“Palacio Tiradentes: Lugar de Memoria do Parlamento
Brasileiro”, onde o publico pode acompanhar, passo a passo, alguns acontecimentos
importantes que marcaram a politica nacional. A exposi¢io montada por meio de
painéis, que conjugam textos e imagens, divididos em blocos da histéria do Brasil, com
énfase nas constituicoes brasileiras e na histéria do local, é beneficiada por um
diferencial, uma vez que o Paldcio é um lugar de memoria vivo, onde novas historias
sao escritas diariamente pelo funcionamento da Assembleia Legislativa do Estado do
Rio de Janeiro, um espago que foi testemunha da politica no passado, e onde se faz

politica no presente.

A relevancia da mediagao

O Palacio Tiradentes recebe até trés grupos escolares de 44 alunos por dia, além
de estar aberto a visitagao para outros publicos. A equipe de estagiarios é¢ composta por
estudantes que falam fluentemente inglés, espanhol e francés, atendendo aos visitantes
estrangeiros, entretanto o grande diferencial da casa ¢ a oferta de 6nibus e lanches para
alunos da rede publica estadual, desde 2001, garantindo o acesso do publico escolar a
visitagao. Contudo, apesar do ingresso dos estudantes na exposicao de forma mais

maciga, conforme o exposto por Carina Costa:

(...) ndo basta apenas garantir a democratizagao do acesso aos museus
brasileiros para assegurar o processo de aprendizagem. E preciso
formar leitores criticos aptos a fung¢ao, a compreensiao de mensagens,
a desconstrucao de discursos, a contextualizacio das fontes, dentre
outras habilidades. (COSTA, 2009, p. 10).

Ainda sobre o processo de democratizagao pelo qual os museus estao passando,

o musedlogo Mario Chagas (2011, p. 05) defende que nao se trata apenas de facilitar o
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acesso aos museus, ¢ sim de democratizar o proprio museu, entendido aqui como
tecnologia para uma relacao nova e criativa com o passado, o presente e o futuro. Uma
das agdes possiveis para viabilizar essa democratizacao é a mediagao, naio em um
sentido tradicional de simples transmissao de saberes, onde o aluno é mero receptor de
conteudos expostos, mas na direcio da transposi¢ido de saberes, onde as atividades
museais tém por objetivo o dialogo, isto ¢, estabelecendo uma via de mao dupla entre
o mediador e o publico. Na busca por uma media¢ao provocativa, tornam-se relevantes
alguns aspectos da obra de Martha Marandino, nos quais sao indicados que:

(...) o mediador deve, ao planejar suas agoes e ao realizar a mediacdo
com o publico, considerar que este ndo deve ser exposto a longos
periodos de exposicao oral, nao deve ser submetido a leitura de textos
imensos, mas deve, sim, saber se localizar, se sentir a vontade para
interagir, podendo dialogar com seus pares e com o mediador.
(MARANDINO, 2008, p. 20).

A visitagao oferece uma visao ampla sobre a histéria da politica brasileira,
entretanto o principal instrumento de ressignificagio do espago é a atuagdo dos
mediadores, tendo em vista que o olhar do espectador nio é capaz de captar as
curiosidades e reentrancias ocultas no edificio. O mediador age sobre as tensoes entre
memoria e esquecimento, passado e presente, poder e resisténcia, problematizando o
que esta cristalizado na exposigao.

Para os estagiarios, que atuam como mediadores, a experiéncia é uma
oportunidade de exercicio da pratica educadora e¢ do contato com publicos tao
diversificados, que ampliam a formacao destes estudantes permitindo que os mesmos
desenvolvam praticas no futuro capazes de articular saberes entre o espaco
escolar/formal e os espacos museais/nao formais de educacio na atuagio docente.
Segundo Oswaldo Munteal Filho:

O estagiario da Universidade do Estado do Rio de Janeiro esta
preparado para explicar ao publico a historia politica do Brasil,
refletindo com o visitante sobre conceitos e nogdes politicas, como a
importancia das leis, constitui¢ao, cidadania e participagao politica.
Simultaneamente, ele se abastece da pratica que a atividade da oficina
de histéria e cidadania possibilita como recurso a sala de aula. E torna-

se um estudante mais ativo e disposto a articular a teoria a pratica.
(FILHO, 2007, p. 3).

A experiéncia como mediador desloca o estudante de um lugar de estranhamento

para um lugar de conforto quando colocado diante da relagao entre os saberes escolares
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e os saberes museais, enquanto sujeito o educador em formacao estabelece uma relagao
produtiva com os museus. A aprendizagem ¢é, portanto, multidirecional e
compartilhada.

A visita guiada proposta pela equipe pedagdgica do Palacio Tiradentes baseia-se
no modelo minds on (reflexdo), um dos tipos de interatividade exposta por Jorge
Wagensberg (2001, p. 348), o qual pressupoe um engajamento intelectual e dialogo com
os visitantes ao longo do percurso, com o objetivo de gerar duvidas e quebrar
paradigmas, isto ¢, ao longo da exposi¢cio ha uma discussao dirigida, pela qual o
mediador utiliza os questionamentos para fomentar um debate.

Ap6s uma breve ambientagao dos alunos, os grupos siao direcionados para o
lanche, onde os mediadores tém a chance de interagir com os visitantes de maneira
informal, e conversar com os professores que acompanham a visita para recolher
informacdes sobre as matérias ja abordadas na escola, os objetivos dos docentes quanto
a visita e a trajetoria dos alunos, considerando que os ultimos fazem relagoes mais fortes
entre os conteudos da escola e do museu quando o assunto discutido na exposi¢ao ¢ o
mesmo que esta sendo estudado na escola. Em um segundo momento, formam-se
grupos de até 20 alunos que sio direcionados a um mediador, o qual acompanha a
turma até o primeiro de trés corredores de painéis que compoe a exposicao.

A primeira proposta feita pelos mediadores consiste na observa¢ao de uma foto
emoldurada da antiga Cadeia Velha, seguida da participa¢ao dos alunos que opinam
sobre que lugar esta representado na fotografia, a etapa faz parte do bloco inicial da
exposicao, que propoe a localizacio do visitante no tempo/espaco, integrando-se a
analise de uma série de imagens da Praca XV, onde o Palacio foi construido, em
comparag¢ao com a realidade vista no caminho até a exposi¢ao e pela janela do edificio.

A seguir, o percurso se destina a problematizacao da historia politica brasileira,
com enfoque em nomes emblematicos como d. Pedro I, d. Pedro II, Marechal Deodoro
da Fonseca, Getulio Vargas e Juscelino Kubitschek, e na relagao dessas personalidades
com a constru¢dao dos nossos modos de governo. Sendo assim, a exposi¢ao remonta a
recortes historicos classicos da Historia do Brasil — Colonia, Império e Republica, como
vias para discussao da politica brasileira, com énfase nas constituicdes e obtencao de
direitos. A apresentacdo se da através do didlogo constante com os alunos, a analise de

charges, fotos e maquetes, aliada ao conhecimento dos mediadores a respeito de
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elementos que nao compde a exposi¢ao, como curiosidades sobre a cultura e sociedade
brasileira ddo tom a visita guiada.

A terceira etapa do trajeto se debrucga sobre a arquitetura e simbolos do Salao
Nobre da casa, onde diversas questdes ressurgem por meio de esculturas, pinturas e
mobiliario, os ares da Primeira Republica siao sensiveis ao olhar do visitante e o interesse
dos alunos ¢ agugado pelas falas do mediador. O apice da visita ocorre no plenario do
Palacio Tiradentes, palco de diversas tramas politicas citadas ao longo da exposi¢ao, o
espaco cresce aos olhos do visitante tanto do ponto de vista estético, pela riqueza de
detalhes e referéncias histéricas que guarda em si, quanto pelas discussoes que se
desenvolvem entre alunos e mediadores.

Durante a visita sdo inseridos momentos de relaxamento, onde os alunos podem
circular livremente, apropriando-se dos conteudos expressos sem a interferéncia do
professor ou do mediador. Esses intervalos sido importantes para que os alunos
troquem impressoes entre si, e tornem-se sujeitos de sua propria aprendizagem. No
plenario ocorre a maior lacuna dedicada a investigagdo nao mediada. Em seguida os
alunos sentam-se na galeria central, de onde podem contemplar todo o espaco, muitas
vezes durante sessoes parlamentares, e o mediador inicia uma conversa sobre a atual
politica brasileira e o papel desses alunos enquanto sujeitos politicos. Sao discutidos os
conceitos de cidadania, democracia e a importancia do poder Legislativo, realizando 7
loco um debate a respeito da politica e da relevancia de uma participagao dos sujeitos
através do voto e da fiscalizagao do trabalho dos politicos.

A mediacdo realizada na exposicao permanente do Palacio Tiradentes viabiliza
indmeras vezes o primeiro contato dos estudantes com seus direitos politicos, e por
meio do dialogo presta-se a formacdo de cidaddos. Os mediadores que atuam na
exposi¢ao podem contribuir com o ensino de histéria no espago nao formal integrando
o quadro de conceitos e analises abordados na escola e, consequentemente, cooperando
na formagao de sujeitos conscientes de seu papel social e histérico. De acordo com
Circe Bittencourt (2003, p. 186) “o objetivo da histéria escolar tem sido o de entender
as organizagoes das sociedades em seus processos de mudangas e permanéncias ao
longo do tempo e, nesse processo, emerge o homem politico entendido como sujeito
coletivo”. Na exposi¢ao, os alunos entram em contato com a transformacio e

conservac¢ao de uma série de praticas politicas do cenario brasileiro, sendo incentivados
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a questionarem este estado de coisas e seu papel enquanto sujeitos. Mediante os
apontamentos de Jaime Pinsky ¢ possivel realizar um cruzamento entre o trabalho
desenvolvido pelos mediadores e os objetivos do ensino de histéria na formagao de
sujeitos.

Nosso aluno, cada aluno, tem de se perceber como um ser social,
alguém que vive numa determinada época, num determinado pais ou
regido, oriundo de determinada classe social, contemporaneo de
determinados acontecimentos. Ele precisa saber que nunca podera se
tornar um guerreiro medieval ou um faraé egipcio. Ele ¢ um homem
de seu tempo, e isso é uma determinagao historica. (...) Sua vida ¢ feita
de escolhas que ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode
fazer, como sujeito de sua proépria historia e, por conseguinte, da
histéria social do seu tempo. (PINSKY, 2003, p. 28).

Sendo assim, a mediagao executada na exposicao nao s6 apresenta dados, mas
oferece ao aluno a oportunidade de ser um sujeito em agao. Considerando ainda o
exposto por Maria Auxiliadora Schmidt (2015, p. 59), ela defende que “o objetivo é
fazer com que o conhecimento histérico seja ensinado de tal forma que dé ao aluno

condi¢Oes de participar do processo do fazer, do construir a Histéria”.

A relagdo museu-escola: apontamentos finais

Especificamente no ensino de histéria, o uso de espagos nao formais é uma
ferramenta disseminada como fundamental, por refor¢ar imageticamente os conteudos
transmitidos em sala de aula. A escola, entendida a partir do conceito de educagao
formal, tem um papel fundamentado na pedagogia. Ja o museu possui e produz seus
préprios saberes. Ambos, contudo, atendem a um conjunto de escolhas,
intencionalidades e pesquisas, que constituem suas propostas e atua¢des. Segundo a lei
9394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
em seu artigo 22, a Educagao Basica deve “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Portanto, de acordo com Holien
Bezerra (2015, p.37) os objetivos da escola segundo essa lei, nao se restringem 2

assimilacao de conteidos prefixados, “mas se comprometem a articular conhecimento,
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competéncias e valores, com a finalidade de capacitar os alunos a utilizarem-se das
informagoes para a (...) efetiva transformacao da sociedade”.

Nao ¢é coerente esperar que os museus desempenhem o papel da escola, nem
tampouco este é o interesse do espago museal, sendo fundamental a percepg¢ao clara
dos professores quanto aos seus usos e fungdes, conforme o exposto por Denise
Studart (2005, p.64) “as escolas nao deveriam tentar transferir seus métodos escolares
para o ambiente educativo nao-formal dos museus, mas sim reconhecer a natureza
complementar das experiéncias de aprendizagem nao-formal relativamente ao ensino
formal”.

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2015, p. 57) o professor de historia é o
responsavel por ensinar o aluno a valorizar e captar a diversidade de pontos de vista,
empoderando o aluno enquanto sujeito historico. O professor seria, por conseguinte,
o promotor da unido entre os saberes académicos e pedagdgicos. O uso dos museus
deveria, portanto, ser repensado para além de um espago de representagao de
conteudos para um campo de transposicao didatica, conceito que, segundo Chevallard,
(1985, p. 39) representa “um conteudo do conhecimento, que tendo sido designado
como saber a ensinar, sofre desde entio um conjunto de transformagoes adaptativas
que vao torna-lo apto a tomar o seu lugar entre os objetos de ensino”. Ou seja, 0 que
se pretende ¢ tornar os saberes transmissiveis e assimilaveis, por meio de uma passagem
do saber académico ao saber ensinado.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), ao tratar
dos conhecimentos histoéricos, os problemas dos compromissos educacionais ligados
a0 patrimonio cultural, estdo conectados ao direito a memoria como parte da cidadania.
O musedlogo Mario Chagas define o museu moderno com clareza em seus textos, com
leituras do papel do espaco como:

(...) campos privilegiados tanto para o exercicio de uma imagina¢ao
criadora que leva em conta o poder das imagens, quanto para a
dramaturgia do passado artistico, filoséfico, religioso, cientifico - em
uma palavra: cultural. E na moldura da modernidade que o museu se
enquadra como palco, tecnologia e nave do tempo e da memoria.
Como palco, ele é espaco de teatralizagao e narracio de dramas,
romances, comédias e tragédias coletivas e individuais; como
tecnologia ele se constitui em ferramenta de intervengao social; como
nave ele promove deslocamentos imaginarios e memoraveis no rio da
memoéria e do tempo. Implicando na produgdao de novos sentidos e
conhecimentos. (CHAGAS, 2011, p. 18).
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De acordo com o exposto na publicacao Cadernos e Diretrizes Museoldgicas
(2000, p. 96) os museus sao institui¢oes interdisciplinares, que atuam em trés campos:
a preservagao, a investigacao e a comunicagao. Os mesmos se complementam, uma vez
que “a preservacao prolonga a vida util dos bens culturais, assegurando-lhes a
integridade fisica ao longo do tempo”, possibilitando o “acesso futuro as informagoes
das quais os objetos sdo portadores”, por meio de “um processo de comunicagao, no
qual se estabelece uma relagao entre o homem, sujeito que conhece, e o bem cultural
testemunha de uma dada realidade”.

Vale ressaltar, ainda que brevemente, que o contato com o patrimonio ao longo
da visita a museus, e com a memoria ali reproduzida, sdo referenciais para construgao
da identidade historico cultural dos alunos, lembrando ainda que o relacionamento
entre visitante e museu é o que permite a preservacao e valorizag¢ao do patrimoénio, ja
que sem a criagdo de identificagdo com o espago o publico nio se sente responsavel
pela seguranca e integridade do espago. A exposi¢ao promove, portanto, nao s6 o
conhecimento histérico e politico, mas também um incentivo a valorizacio do
patrimonio cultural.

A identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade se faz
com a memoria individual ou coletiva. Somente a partir do momento
em que a sociedade resolve preservar e divulgar os seus bens culturais
¢ que se inicia o processo de construgao de seu ethos cultural e de sua
cidadania. (...) Considerar a preservacio do patrimonio histérico
como uma questdao de cidadania implica reconhecer que, como
cidadios, temos o direito 2 memodria, mas também o dever de
contribuir para a manutengao desse rico e valioso acervo cultural do

nosso pafs. (ORIA, 1997, p. 138).

Este panorama de possivel utilizagao do espagco museal pode ser fomentado ou
desencorajado pela escola. A constru¢ao de uma parceria entre museus e escolas é um
caminho indicado para o melhor aproveitamento da visita na formac¢ao do aluno. Os
professores possuem um papel fundamental na estruturacao da visita, ¢ tem como
responsabilidade motivar o aluno previamente, informando sobre o local que sera
visitado e articulando os conhecimentos debatidos em sala de aula com o conteudo da

exposicao. Na obra de Sales Pereira encontramos bons indicativos da relevancia desta

atividade.
Os professores sao pessoas que preferencialmente deveriam fazer uso
cultural dos museus. (...) Ao sairem de uma postura passiva, 0Os
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professores podem ajudar museu a potencializar sua funcao educativa.
E o contrario também ¢é valido, mas o principio dessa relagiao ¢ a
construcao partilhada de projetos. (PEREIRA, 2007, p. 27).

Segundo os relatérios produzidos pelo setor cultural da Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro, nos dltimos quatro anos, o Palacio Tiradentes recebeu mil
trezentas e vinte trés escolas, publicas e privadas de todo o Estado, a maioria com varias
turmas ao longo do ano. Todavia, grande parte dessas instituicoes declarou nao ter
promovido agdes que integrassem os conhecimentos debatidos na exposi¢ao com o
conteudo ensinado em sala de aula. Inimeras vezes a visita ao Palacio Tiradentes atende
a necessidade de projetos escolares de comemorag¢ao de datas como a Proclamacao da
Republica, porém a visita nao representa uma interlocu¢do com outras agoes
desenvolvidas no ambiente escolar.

A relacao entre os saberes escolares e museais ¢ fundamental na construc¢ao de
uma rede de conhecimentos que trabalhe a favor do desenvolvimento dos alunos. Ao
receber uma escola, o museu nao pode ignorar sua peculiaridade, nem tdo pouco a
escola deve utilizar o espaco cultural sem a preparagiao adequada. Ambos podem atuar
em separado, pois possuem objetivos proprios, todavia quando os propoésitos se
dirigem aos alunos, enquanto publico que frequenta o museu gragas a uma iniciativa da
escola, a cooperacido ¢ o caminho mais enriquecedor para o desenvolvimento cognitivo
do publico escolar.

Finalmente, o trabalho do mediador realizado enquanto pratica de estagio docente
¢ fundamental, por permitir a unido da teoria e pratica, fornecendo ao estudante de
licenciatura de historia a oportunidade de desenvolver habilidades no uso de espagos
nao formais, aproximando o graduando de um dos lécus da sua atuagio. Felicio e
Oliveira (2008, p. 221) indicam que “a formacao docente nao se constréi apenas por
acumulacio de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de um trabalho
de reflexdo critica”, logo através de novos campos de pratica profissional o estudante
pode ampliar seus horizontes, expandir suas opgdes metodologicas, e desfrutar do
hibrido de teoria, pratica, observagao, orientacao e aprendizado proporcionados pelo

ambiente do estagio supervisionado.
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Introducao

O professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a pritica de
ensino, democratiza o acesso ao saber, possibilita o confronto ¢ o
debate de diferentes visoes, estimula a incorporagio e o estudo da
complexcidade da cultura e da experiencia historica.

(FONSECA, 2005, p.37)

As preocupagoes com um ensino de Historia dinamico que possibilite aos alunos
uma mobilizacdo de saberes, visdes de mundo e o contato com fontes diversificadas
taz parte de nosso processo de formacao enquanto professores da area. Assim, como
profissional licenciado de Histéria com quinze anos de experiéncia no Ensino Médio e
mais de vinte anos de profissio em escola da rede estadual da Bahia e também, como
pesquisador tenho me interessado por essas questoes presentes em sala de aula.

O intuito desta reflexdo é discutir como um trabalho com o patriménio cultural,
desenvolvido num projeto de educagdo patrimonial e que envolve, especialmente a
disciplina Histéria, possibilita aos alunos uma mobilizagdo de saberes, sejam eles
escolares ou nio, na producao de narrativas que se materializam em albuns elaborados
com o uso de fotografias e narrativas produzidas pelos alunos ou coletadas por eles nos
suportes materiais e imateriais da memoria de suas comunidades. Por isso, partiremos
do pressuposto de que a produgao dos albuns fotograficos envolve habilidades diversas
e o desenvolvimento da sensibilidade histérica dos jovens e uma empatia quanto aos
estudos da disciplina Historia. Deste modo, serao discutidas questdes sobre o ensino
de Historia, as potencialidades do estudo com o patrimonio, o projeto de educagao

patrimonial e seu desenvolvimento nas aulas de Historia.
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Dialogar e discutir as experiéncias do chao da escola ¢ primordial para se entender
praticas pedagdgicas que estao arraigadas e que continuam a se perpetuar na sala de
aula. Pode-se ter como exemplo praticas de ensino que ainda primam pelas questoes de
memoriza¢ao dos conteidos do livro didatico, caracterizado por uma organizagao
temporal restrita ao modelo quadripartite francés. Hipoteticamente, essa situagao pode
ser um dos motivos do desinteresse dos alunos ao estudar Historia. Essa situacao foi
observada por Silva Junior (2009), em investiga¢ao sobre a pratica docente em areas
rurais mineiras, constatando que os professores pesquisados enfatizam o desinteresse
dos alunos pelo ensino de Historia, o que parece nao diferir de outras realidades do
pais.

Em nossa experiéncia cotidiana de sala de aula, ao trabalhar com os conteidos
presentes no livro didatico de Histéria é comum ouvir o lamento e as queixas dos
estudantes quanto a validade destes conteudos para a sua vida pratica. Essas questoes
suscitam reflexdes constantes em nossa pratica docente, ainda mais por nao ser
incomum presenciar os corredores das escolas repletos de alunos a “gazearem”!! aulas,
e/ou quando estdo presentes nas salas, mas suas atencdes estao fixadas nas telas dos
celulares ou em conversas com os colegas.

Possivelmente, podem-se propor hipoteses explicativas, desde a divergéncia dos
varios sentidos atribuidos a existéncia social da escola entre alunos, professores e 6rgaos
publicos, precarizacio das condi¢des de funcionamento da educagio publica,
incapacidade das politicas publicas em assegurar o prosseguimento dos estudos para os

alunos, como também, o fascinio pela infinidade de interagdes sociais e intelectuais

1 Termo usado pelos professores da escola de Educacio Bisica do Estado da Bahia em que trabalho para
caracterizar a saida dos alunos da sala de aula para nio participarem das aulas de determinada disciplina escolar.

ISSN: 2447-5971 EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.1, 2018



A producio de dlbuns fotogrificos nas aulas de histotia..., p.34-50

possibilitadas pelas novas tecnologias disponiveis aos jovens através de seus celulares.
Como visto, existe um repertorio hipotético grande para explicar tal desinteresse.

Entretanto, deve-se entender que esta situagao nao ¢é generalizada a todos os
alunos do Ensino Médio, e que sio observagoes oriundas de minha experiéncia
docente. O interesse do aluno em mobilizar-se para a aprendizagem da Histéria pode
ocorrer em situagoes que fogem as exigéncias curriculares da disciplina como a
preparacao dos alunos para enfrentar Avaliacbes Externas ou a progressao para o
ensino Superior através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Estas pressoes
dos alunos, dos pais e da sociedade por resultados supostamente interferem nas
mudangas de uma pratica de ensino de Histéria mais prazerosa e que seja capaz de
mobilizar os alunos para a aprendizagem. O aluno tem a possibilidade de envolver-se
nas atividades didaticas da disciplina escolar se esta proporciona sentido e prazer, pois
como indica Charlot (2013):

S6 se engaja em uma atividade quem lhe confere um sentido. Quando
esse sentido é afastado do resultado visado pela agdo de estudar, o
engajamento nesta é fragil. Ao contrario, quando motivo e objetivo
da atividade coincidem, esta faz muito sentido e sente-se prazer ao
desenvolvé-la e, ainda mais, ao atingir o objetivo. Atividade, sentido,

prazer: esses sao os termos da equagdo pedagdgica a ser resolvida
(CHARLOT, 2013, p. 1406).

Diante do que aponta Charlot (2013), discutir a pratica pedagogica do professor
de histéria implica refletir sobre as permanéncias, ainda hoje, de um ensino que se
caracteriza por sua tradicao conteudista, em que ensinar Historia “significava apresentar
aos estudantes um repertorio de informagoes organizadas sob uma sequéncia de
conteudos prescrita e disciplinarizada, seja em torno de uma narrativa de histéria
nacional, seja ancorada na narrativa de uma grande histéria da civilizagao” (ZAMBONI;
LUCINI; MIRANDA, 2013, p.257).

Esta ¢ uma pratica de ensino persistente que tem como fonte unica de saber o
livro didatico, principalmente nas escolas publicas, em que ha uma precariedade da
biblioteca ¢ até a inexisténcia da mesma. Apesar de ser um suporte muito usado, nao
impede o professor de utilizar outras fontes, visto que cabe “aos professores de historia
o papel fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a formacgao do
pensamento critico e reflexivo, para a construcao da cidadania e para a consolidagao da

democracia entre n6s” (FONSECA, 2005, p. 56). Entretanto, o uso de novas fontes
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depende da disponibilidade do professor em selecionar material didatico proprio e da
disponibilidade de tempo extraclasse para o preparo de aulas diferenciadas da simples
exposi¢ao conteudista, levando em considera¢ao o aluno como ser humano ativo. Cabe
ao licenciado em Histéria mobilizar o seu arsenal pedagdgico especifico de sua
formagao. Apesar que a formagdo de professores ainda precisa mudar bastante no
Brasil, visto que o grande problema da formacao dos egressos de historia é a auséncia
de preparo para enfrentar “a lida com o ser humano como trabalho do professor, para
além dos conteudos formais”. (PEREIRA;HERMETO, 2009,p.96).

A deficiente formacao dos professores, em especial dos de Historia, ainda parece
estar focalizada no modelo 3+1, e vigora no Brasil desde o inicio do século XX. Assim,
“durante trés anos os alunos cursam as disciplinas encarregadas de transmitir os
conhecimentos de Histéria, em seguida cursam as disciplinas obrigatérias da area
pedagdgica e aplicam os conhecimentos na pratica de ensino, também obrigatéria”
(FONSECA, 2005, p.62). Partindo desse pressuposto, para ser professor desta
disciplina bastava, ou basta, dominar os conteudos da area. A parte pedagdgica niao
tinha/tem muita importancia. Contudo, a formacio do professor abrange mais que o
dominio do conteudo: saberes pedagogicos, saberes curriculares e saberes praticos da
experiéncia. Ou seja, as habilidades e competéncias necessarias ao exercicio da
profissao.

Além da formagcao, outra situacao que aflige a pratica docente esta relacionada a
democratizacdo da escola publica, que mesmo diante da ampliacio do acesso a
educagao nao resolveu o problema da exclusao social (FONSECA, 2005). Houve a
ampliacio das vagas, mas os problemas da retencio e da ndo aprendizagem
aprofundaram ainda mais os problemas dos professores, visto que, “em muitas salas de
aula das escolas brasileiras, o desafio do professor ¢ herctleo, uma vez que além de
contribuir com a alfabetizagao basica dos alunos — ler, escrever e compreender — tera
que alfabetiza-lo historicamente” (MORAES, 2007, p.43).

Deve-se levar em conta que as condi¢des de trabalho muitas vezes nio siao
satisfatorias, com salas de aulas repletas de alunos, falta de material didatico e
sobrecarga no trabalho do professor. Essa situacdo contribui ainda mais “para o
aumento de contradicoes no exercicio da docéncia, acentuando a crise de identidade, a

baixa auto-estima e o mal-estar docente” (FONSECA, 2005, p. 64). Estas situacdes,
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que afetam diretamente o trabalho do professor, acabam implicando na qualidade da
educagao oferecida, ja que os professores se desestimulam diante do contexto,
implicando num possivel desinteresse por parte dos alunos.

Além dessas condi¢oes didaticas e pedagodgicas, a propria constitui¢io da
disciplina Histéria exige o dominio de habilidades cognitivas diferenciadas,
especificamente para o dominio de conceitos da area das ciéncias humanas, ou seja, “as
especificidades dos conceitos historicos a ser apreendidos no processo de escolarizagao
tém conotagoes proprias de formacao intelectual e valorativa, e a precisio conceitual
torna-se fundamental para evitar deformagdes ideolégicas” (BITTENCOURT, 2009,
p-195). Por sua complexidade, a pratica pedagodgica exige do professor um olhar
aprofundado, no sentido de proporcionar ao aluno um ensino mais proximo da pratica

da pesquisa, estudando objetos proximos de sua realidade.

A experiencia com a producdo de albuns fotograficos do Projeto EPA

(Educagao Patrimonial e Artistica) nas aulas de Historia

O desinteresse dos jovens pela Historia pode constituir-se num problema para o
desenvolvimento de agdes que contribuam para a preservacao da memoria de diferentes
grupos sociais. Memoria que se compoe de saberes e praticas constituintes de nosso
patrimoénio material e imaterial, reveladores de nossa identidade coletiva, de nossos
saberes ancestrais. Por isso, a necessidade de agdes que envolvam a mobilizacio das
autoridades instituidas, das institui¢des publicas de ensino e dos profissionais nelas
envolvidos, além da comunidade e dos alunos. Um problema que tem como
consequéncia a “desagregacao da memoria”, um desenraizamento das geragdes que
desconhecem a memoéria dos espagos, objetos e pessoas (BOSI, 2003, p.28).

Nao com esse objetivo, mas com a necessidade de se trabalhar a produgao cultural
nas escolas, a Secretaria de Educacao do Estado da Bahia tem desenvolvido e articulado
projetos que envolvem toda sua rede escolar em projetos chamados de Estruturantes.
Estes projetos, segundo a Secretaria da Educacio, tem a fungao de fortalecer a agao
educativa na escola, por meio da utilizagao das linguagens artisticas, culturais e corporais
no curriculo. Dentre os projetos, o que mais se aproxima de uma producao cultural

ligada a Histéria ¢ o Projeto de Educagiao Patrimonial e Artistica (EPA).
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O EPA ¢ desenvolvido pela Secretaria desde 2012, com a pretensio de
incrementar o desenvolvimento de a¢Oes essenciais para o exercicio do direito a cultura,
para defesa dos valores historicos, artisticos e estéticos, para a formagao de uma nova
mentalidade cultural. Entre os objetivos, estao:

Entender que a educagao nao esta dissociada da histéria, da memoéria,
da cultura e do seu patrimoénio que estao intrinsicamente associados a
experiéncia da vida cultural e educativa; Estabelecer os elos com o
nosso tempo, a historia e a cultura, os lugares e as interagdes entre os
individuos e as geragoes, possibilitando a compreensio das questdes
ligadas ao pertencimento, as distintas expressoes da diversidade
estética e das identidades e manifestagbes culturais; Aprimorar a
estética do olhar, por meio da fotografia e de imagens, para o exercicio
das formas de percepgao da vida cultural que nos rodeia e dos
distintos tipos de patrimoénios culturais. (BAHIA, 2015, p.24)
Apesar do Projeto EPA envolver o trabalho de outros professores, a tematica

patrimonial pressupoe que os jovens trabalhem com as memorias coletivas, utilizando
a captura ou a coleta de imagens fotograficas através da fotografia de determinado
patriménio e outras fontes, ao longo do tempo. F um trabalho que envolve os alunos
e sensibiliza-os no desenvolvimento de uma atividade intelectual de rememoracao
através de um novo olhar sobre o patriménio escolhido. Esta escolha nao é por acaso,
ja que se escolhe o que faz parte de seu cotidiano, de sua comunidade, do seu
pertencimento, da sua identificacio com o objeto. O album ¢é produzido por uma
equipe de, no maximo, cinco alunos. Deve conter, além das fotografias, textos
explicativos sobre as mesmas, de maneira a contar a histéria do patrimonio e sua relagao
com a comunidade. O album deve ter vinte (20) laudas, incluindo as fotografias.

O projeto EPA ¢ desenvolvido em trés etapas. Numa primeira é oferecida uma
oficina sobre os conceitos de patrimonio cultural, que abrange os bens materiais e 0s
imateriais (manifestacOes culturais, oficios e saberes). A segunda fase ¢ realizada através
da exposi¢ao dos albuns escolhidos nas escolas no Nucleo Regional de Educa¢ao. Na
terceira, participam os albuns escolhidos no Nucleo Regional para serem expostos no
6rgao central da Secretaria da Educacio. Esta dltima etapa, realizada em Salvador/BA,
nao tem carater classificatorio e/ou eliminatorio.

Como nosso foco esta na produgao dos albuns fotograficos, destacaremos como
essa experiéncia ocorreu na escola, especificamente no componente curricular de

Historia. Esta primeira etapa ¢ a fase mais produtiva, os alunos “poéem as maos na
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massa”, vio a campo pesquisar tudo sobre o patrimoénio a ser apresentado, além de
produzir um novo olhar através da fotografia, seja ela produzida pelo grupo ou
reproduzida de arquivos pessoais ou publicos. Para isso, os alunos devem participar de
uma Oficina de formagao, preparada pelos professores de Historia.

Na Oficina de formacao sao discutidos, principalmente, os saberes relacionados
aos conceitos basicos sobre patrimoénio cultural. Esta fase se constitui como a mais
importante, considerando que o “principio primordial é a pratica da pesquisa escolar
no campo patrimonial, sendo o universo estudantil o ponto de partida para
identificagao dos sentidos atribuidos ao patriméonio” (BAHIA, 2015, p.25). Sentidos
estes proporcionados nos seus espagos de vivéncia, como praticas discursivas
constituidas ao longo do tempo por diversos grupos sociais. Em 2015, o EPA teve 112
inscritos para a Oficina de formacao no Colégio Estadual Castro Alves, localizado em
Adustina/BA, conforme a tabela 1.

A Oficina de formagao dos alunos, organizada pelos professores responsaveis
pelo EPA, teve como referenciais o livro “Manual de Atividades praticas de educagao
patrimonial” e o livro “Educacdo patrimonial: manual de aplicagdo — Programa Mais
Educagao”. O primeiro ¢ de Evelina Grunberg (2007), que propde alguns conceitos de
patrimonio cultural e atividades que podem ser realizadas para apreensao destas nogoes;
e o segundo ¢ um manual do IPHAN (2013), com as nog¢des sobre patrimonio cultural
e o modelo de fichas de inventarios para servir de base as pesquisas patrimoniais dos
alunos.

Tabela 1: Quantidade de alunos inscritos no EPA, por ano, percentual

Ano n° de alunos matriculados percentual da matricula
1° 34 225 15,1%

2° 39 125 31,2%

3° 39 115 33,9 %
Total: 112 465 24,0 %

FONTE: Dados coletados no Colégio Estadual Castro Alves. 2015.

Para a pesquisa de campo foi proposta a utiliza¢ao das fichas de inventario, com
o objetivo de coletar as informag¢Oes necessarias para produzir a narrativa sobre o
patrimonio. Cada ficha tem uma funcao especifica dentro da producao do inventario

do patriménio. Ao final da coleta, essas fichas servem de subsidio para outras
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produgoes, a exemplo do nosso trabalho, que é a produgdo de um album, mas pode ser
uma exposicao das fotografias, a produ¢ao de maquetes e outras possibilidades de
publicizagao da histéria.

Entretanto, os alunos nio seguiram esta sistematica de inventario do patrimonio
através destas fichas; foram poucos os que fizeram uma devolutiva dos dados coletados.
Havia uma deficiéncia muito grande quanto a producdo de uma redagdo a partir das
informagoes levantadas. Outros preferiam buscar as informagdes a partir de fontes
escritas ja produzidas por outrem.

O problema quanto a devolutiva da ficha se constituiu num ponto negativo
quanto a pesquisa de campo, que pode ter ocorrido devido a falta de tempo dos
professores para acompanhar todos os grupos. Sio problemas que podem ser
corrigidos a partir da disposi¢ao de um maior tempo a ser dedicado a atividade. Apesar
disso a execugdo da oficina de formagao para os alunos foi importante por possibilitar
a reflexao em torno dos conceitos do que seria o patrimonio histérico e cultural.

A pesquisa de campo ¢é muito importante por fornecer dados e versoes
diferenciadas sobre o patriménio. Na oficina foram destacados os cuidados que
deveriam ser seguidos para entrevistas com as pessoas envolvidas com o patrimonio.
E, assim, foi mencionado pelos professores que estavam ministrando a Oficina que,

Para as entrevistas, escolham pessoas que conhecam e/ou vivenciem
as referéncias culturais pesquisadas. Todos os entrevistados devem ser
tratados com muita atencao e cuidado. Expliquem a pesquisa e
perguntem se eles querem contribuir, se aceitam serem gravados ou
fotografados. Algumas pessoas aceitam dar entrevista, mas nao
gostam de ser fotografadas ou filmadas. Respeitem isso (OFICINA
EPA, 2015, s/p).

A produgio de documentos necessarios ao entendimento sobre o patrimonio
deve ser diversificada, entretanto a ¢énfase se deu a fotografia e a entrevista, ja que
“quando o documento ¢ produzido no contexto da pesquisa de campo, as filmagens e
fotografias serdao posteriormente relacionadas a situacao das entrevistas num texto
proprio, e o resultado da pesquisa definira os usos e func¢oes das imagens” (MAUAD;
DUMAS, 2011, p. 84). No caso da producdo dos alunos, o resultado final reside na
producao do album a ser exposto ao publico, constituido de textos e fotografias.

A fotografia acompanhada da produc¢ao narrativa como escolha de suporte de

producao de novas histérias do patrimonio pode ser entendida, primeiro por favorecer
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um olhar especifico sobre o objeto de estudo; segundo, a produgao da fotografia é
facilitada, visto que a maioria dos alunos dispéem dos instrumentos tecnologicos
produtores de imagens (celulares, cameras digitais, etc), num mundo caracterizado pelo
modismo da “selfie”.

Além dos conceitos discutidos e dos procedimentos explicitados para a pesquisa
dos alunos com o patrimoénio, foram exibidos videos!? por ser um meio capaz de
oferecer um olhar sobre os bens patrimoniais brasileiros. A escolha por trabalhar com
o video se deve a sua linguagem, “um meio que possui um sistema hibrido, operando
com diversos codigos significantes — do cinema, do teatro, da literatura, do radio e,
atualmente, também da computagao grafica” (PIRES, 2010, p. 285). No primeiro video,
denominado de “Patrimoénios culturais, materiais e imateriais”, se propds a discussao
dos conceitos de patrimoénio cultural e suas classificagoes. O segundo video, produzido
pela UNESCO, destaca os avancos dos estudos arqueolégicos no Parque Nacional
Serra da Capivara, no Piaui.

As atividades conceituais proporcionadas pela oficina foram complementadas,
ainda, por visitagdes patrimoniais, com o objetivo de fazer os alunos refletirem sobre
as experiéncias que tinham com o patrimoénio edificado, caracterizado por um olhar
sobre a cidade. A escolha por visitagdes na cidade foi determinada pela escassez de
tempo para proposicao de atividades praticas nas zonas rurais do municipio e pela falta
de recursos, visto que nio se dispde de dinheiro para financiar estas visitas fora da sede
— logo, houve apenas a viabilidade de um percurso pela sede do municipio, onde esta
localizada a escola que estudam.

Para concluir a etapa do Projeto EPA foi organizada a exposi¢ao publica na
escola. Em 2015, dez albuns foram expostos, conforme o quadro 1. E um deles foi
selecionado para representar a escola na NRE-17, em Ribeira do Pombal, denominado

de “Igreja Nossa Senhora da Vitoria”.

Quadro 1 - Os albuns patrimoniais selecionados para exposi¢do em 2015

Nome do Album Alunos produtores
Fazenda Boqueirio Mauricio, Maisa, Daiane, Luciana
Artesanatos Regionais: Artes de fazer Leonardo, Jairo, Igor, Luis Antonio

12 https://www.youtube.com /watch?v=I1Cw0ZIz4nl e https://www.youtube.com/watch?v=9576H-X39]8.
Acessados em 26/03/2015.
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Capelinha dos Vieiras Flavia, Marcos, Michelle, Valentyna, Esther
Capela do St. Justino Daniela, [zamara, Eduarda, Damiana, Veléria
Igreja Senhor do Bonfim Jackeline, Géssica, Silvani, Tamires

Igreja Matriz Senhor do Bonfim Everton, Gabriel, Luis Eduardo, Maciel

Igreja Nossa Senhora da Vitéria Paola, Bruna, Alberto Janior

Pedreira da Lagoa Seca Jennifer, Clenison, Kelly, Diego, Leandro
Agricultura: Feijao nosso patriménio Angélica, Dayana, Danilo, Milena, Roberta
Igreja Matriz Gabriel, Mateus, Hoffmman, Anderson, Welton
Igreja Matriz Alice, Daiane, Itamara, Ingrid, Geovane

Igreja Matriz Sayure, Leticia, Yasmim, Andriele

Fonte: Dados do CECA, 2015.

Os trabalhos foram avaliados por uma comissao julgadora, que escolheria o
melhor trabalho, que seria enviado para concorrer numa etapa regional. Esse é o ponto
negativo pois cria uma concorréncia que tem afetado a qualidade dos trabalhos, visto
que as preocupagdes recaem sobre os ornamentos e nao sobre as pesquisas, apesar de
se ter determinado claramente os critérios de avaliacao. Entre os critérios de selecao
utilizados para definir quais albuns serdo expostos ao publico, ja definidos pelo Projeto,
destacam-se: a reda¢dao da pesquisa de campo, a identificagao da autoria da fotografia
em forma de legenda (caso fosse de arquivo particular), a estética de apresentagao e a

qualidade da fotografia (no caso de producao dos alunos).

O potencial do trabalho com o Patriménio Cultural para o Ensino de

Pa’gina44

Historia

Um ensino de Historia que focalize o estudo com o patrimoénio cultural, para
além do edificado, considerando também os saberes e as manifestacGes que fazem parte
da memoria e da identidade coletiva dos grupos nos quais os alunos pertencem, pode
possibilitar tanto a publicizag¢ao de novas narrativas como favorecer a diversificagido e
o envolvimento dos jovens nas aulas de Historia. Neste sentido, o patrimoénio cultural
se constitui em produg¢oes de discursos que visam justificar as escolhas do grupo e,
assim utilizar-se-a como premissa basica a concep¢ao de que a constituicdo do

patrimonio é uma pratica discursiva imersa num territério de disputa da memoria, visto

que,
A nogio de discurso aparece aqui como formas de a¢do, no sentido
em que o que falamos ou escrevemos tem efeitos sobre as situagdes
que vivemos. De certo modo, os discursos do patrimonio sao o
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patrimoénio, na medida mesmo em que o constituem de diversas
formas (GONCALVES, 2007, p. 43).

Considerar o patriménio como discursos produzidos abrange tanto sua
constituicao material quanto imaterial, imbuidos da problematica referente a produgao
das identidades e das memorias, o que nos leva a pensar sobre o que cada grupo elege
como seus “lugares de memoria”, utilizando-se da expressao de Pierre Nora (1993).
Entdo, os jovens alunos ao elegerem, como seu patrimonio, determinado espago,
objeto, saber ou celebragao levam em consideraciao suas relagbes com a memoria
individual e coletiva; produzindo, assim, um discurso narrativo.

E neste trabalho ¢ necessario discutit como os alunos percebem as
temporalidades diante de um presenteismo que caracterizam as sociedades
contemporaneas. ‘“Trata-se de geragcdes que vivem o presenteismo de forma intensa, sem
perceber liames com o passado e que possuem vagas perspectivas em relagdo ao futuro
pelas necessidades impostas pela sociedade de consumo” (BITTENCOURT, 2001, p.
14). Mas o que ¢ o passado para os alunos do Ensino Médio? Em uma atividade
didatical? realizada por professores de Histéria, com o intuito de perceber as nogoes de
passado, ficou evidente que os jovens vivem presos a um tempo sempre presente, ao

imediatismo, como visto nas expressoes:

E todo acontecimento que passou antes do presente (Aluno 7);
Passado ¢ algo que ficou para tras, que um dia fez parte de nosso
presente (Aluno 8).

Nas respostas de muitos jovens, quando indagados sobre o tempo, fica
perceptivel que o passado ¢é algo sem muita importancia, destituido de sentido. Os

alunos afirmaram ainda que o passado é:

Um tempo que passou (Aluno 1); Algo que ficou para tras e jamais
pode ser recuperado (Aluno 2).

13 A atividade didatica realizada no Colégio Estadual Castro Alves, no municipio de Adustina-BA consistia em
um questionario formulado pelos professores de Hist6ria da 2* série do Ensino Médio com as questdes subjetivas:
O que ¢ passado? Qual a importancia do passado? O que seria lembrar o passado? A partir destas indagacdes os
alunos produziriam uma narrativa relacionando a no¢io de passado com o mundo contemporaneo. Depois os
professores discutiram coletivamente com os alunos estas expressoes na sala de aula, reforcando a necessidade
de se pensar o passado e perspectivar o futuro.
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O passado parece ser somente um instante que passou e que tem sentido
efémero. Estas nogoes podem ser permeadas por representacdes sociais, firmadas
culturalmente por uma sociedade que elege o transitério como marca de um tempo
sempre no presente, ou seja, “a énfase no instantaneo, que se tornou dominante, a
importancia de um agora despojado de significado. Acabam por retirar toda a
importancia do passado, a0 mesmo tempo que esvaziam a possibilidade de futuro”.
(AUGUSTO, 1994, p.168, grifo nosso).

Neste sentido, a tentativa de proporcionar estas reflexdes sobre o passado com
o objetivo de inserir os jovens numa consciéncia do tempo em que vivem, permite que
entendam que o presente se prende a um passado que foi vivido por outros, sejam
familiares ou outras pessoas da comunidade, proporcionando elos de identificagao
tramados no tempo.

A possibilidade de experienciar o passado, no sentido de perceber nos indicios,
vestigios e marcas legadas ao presente, contribui para se entender a Historia ao estudar
o patrimoénio cultural, ou seja, permite uma tentativa de relacionar suas vidas e
memorias a um passado do grupo, da comunidade e que lhe pertence, constituindo-se,
entao em sua memoria social. Por isso, o patrimonio pode ser estudado como uma
maneira de formar uma identidade individual e, a0 mesmo tempo, coletiva.

Identidade que se constitui também na relagio memoria/histdria, pois é nas
lembrancas dos outros, de um grupo, que ¢ possivel reconhecer uma memoria coletiva
e reconhecer-se nela. Ao afirmar que este trabalho de reconstru¢io da memoria
depende do grupo, entendemos com Halbwachs que:

E necessatio que esta reconstrucao se opere a partir de dados ou de
nogoes comuns que se encontram tanto nNo NOsso espirito como nos
dos outros, porque elas passam incessantemente desses para aqueles
e reciprocamente, o que s6 ¢ possivel se fizeram e continuam a fazer
parte de uma mesma sociedade. (HALBWACHS, 1990, p.34)

Assim, o trabalho com as representagoes sociais sobre o passado, possibilitou
reflexdes que, apesar de nao manter uma relagao direta com o projeto de educagao
patrimonial realizado na escola, serviu como preparagao para mobilizar os alunos ao
entendimento da relagdo patrimonio e memoria. Entendimento necessario quando se

procura discutir as questoes do patrimonio/identidade, pois,
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A identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade se faz
com memodria individual e coletiva. Somente a partir do momento em
que a sociedade resolve preservar e divulgar os seus bens culturais é
que se inicia o processo de construcao de seu ethos cultural e de sua

cidadania. (FERNANDES, 2001, p. 138).

A ampliacao das discussdes sobre a relacio histéria/meméria no espaco
escolar perpassa as questoes didaticas, especificamente no uso de suportes pedagdgicos
que ampliem a relacao com o ensino de histéria e, possivelmente, a mobilizagao de
outros saberes que estao em outros espagos diferentes da escola.

O desenvolvimento do Projeto de Educagao Patrimonial possibilita ampliar a
discussao do que ¢ patrimoénio cultural e de como as memoérias sao privilegiadas no que
se elege como memoravel. Permite que se discuta com os alunos as memorias
silenciadas, as que nao foram canonizadas através de monumentos publicos, mas que
persistem em praticas de memoria cotidiana, nos fazeres e dizeres populares. Além
disso, a proposta de trabalho permite que os alunos mobilizem outros conhecimentos
na produgiao dos albuns fotograficos, como a proépria utilizagio da fotografia. A
fotografia ¢ uma imagem que revela um determinado olhar e “toda imagem gera nos
observadores outras imagens mentais, fazendo-os produzir textos intermediarios orais.
E preciso perceber que as fotografias estio intimamente associadas a um processo de
memoria e sempre despertam a oralidade” (BITTENCOURT, 2009, p. 367).

Assim a produgao dos albuns fotograficos, além de revelar o olhar de quem a
produz, também gera outras imagens e permite que os alunos produzam suas narrativas
sobre o patrimoénio. Narrativas que revelam uma memoria entre outras possiveis, como
podemos observar na imagem do album fotografico na figura 1, produzido por um dos
grupos de alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Castro Alves, localizado em
Adustina/BA.

A produgio de albuns fotograficos sobre o patrimoénio ja consegue deter a
atencao de uma quantidade grande de alunos para a importiancia do patrimonio e o
desenvolvimento de uma sensibilidade histérica quanto a memoria e ao passado. Além
do desenvolvimento de habilidades, como o trabalho com relatos, fontes e fotografias
na producao da histéria, uma historia sob o olhar especifico do aluno. Esta preocupagio
com a formacdo de uma consciéncia patrimonial e histérica é o objetivo destes

trabalhos que foram e poderao ser produzidos na unidade escolar
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Figura 1 — Album Fazenda Boqueirio

Fonte: Imagem produzida pelo pesquisador, 2016.

Possiveis Consideracoes

Pégina48

O trabalho com os albuns sobre o patriménio é uma alternativa formativa, que
aliado a outras, poderdao proporcionar uma identificagao dos alunos com a historia que
¢ ensinada nas salas de aula. Especificamente quando este trabalho ¢ produzido pelos
alunos. Ainda se tem um longo caminho para que se consiga formar alunos criticos e
conscientes de sua historicidade. Mas o trabalho sistematico com novos suportes, a
exemplo da produgdo de videos, produgdes textuais, musicas irdo produzir um aluno
que entenda o seu tempo e a sua historia, quando bem conduzidos de forma ética e
profissional.

A experiéncia com o projeto EPA, além de produzir bons trabalhos de historia,
tem propiciado novas experiéncias pedagogicas para nos, professores de historia. E a
cada edicdo, a cada ano, a busca por uma melhor formacao histérica dos alunos, a partir
dos albuns fotograficos, sensibiliza a todos num percurso formativo continuo. Esta
sensibilidade ¢ importante, pois “nos conduzem a linguagens outras, possibilidades
comunicativas construidas em bases novas, maneiras diferentes daquelas com as quais

estamos acostumados a ver e a naturalizar a forma escolar e os nossos conteudos

disciplinares” (ZAMBONI; LUCINI; MIRANDA, 2013, p.266).
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Portanto, novas experiéncias com suportes diferenciados possibilitam um
revigoramento do trabalho do professor para prosseguir como um mediador do
conhecimento e nao como detentor. Estas praticas diferenciadas tem a possibilidade de
formar sujeitos histéricos e proporcionar aulas interessantes, tanto para os alunos
quanto para os professores. Além de possibilitar uma experiéncia diferenciada para os
alunos, um experienciar a histéria no contato com a sua memoria coletiva,
possibilitando lacos de identidade e pertencimento.

E, faz nos pensar, também, que a poténcia do trabalho com o patrimonio
possibilita aos jovens perceber que existem multiplas maneiras de se pensar o passado
e suas narrativas além do que se determina como representacao numa Historia canonica
existente. Uma reflexdo que pode ser estendida aos profissionais do ensino de Historia,
entendendo que uma pratica pedagogica com o patrimoénio envolve a mobilizagao, o

envolvimento, a sensibilidade e habilidades especificas dos alunos.
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RESUMO

Inserido em uma regido que foi, no passado, umas das mais prosperas e influentes zonas de producio
acucareira de Pernambuco, no municipio de Ipojuca, e seus arrebaldes, se formou, ao longo do tempo,
um importante acervo histérico-cultural, representado por inimeras construgdes coloniais, que nos
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formed over time an important historical- Cultural, representing by numerous colonial constructions,
that tell an important part of the history of our town. From the documentary survey and field work,
we promoted and held lectures and heritage education workshops that were taught in a large number
of educational establishments in the municipality. The result of these didactic-pedagogical interventions
served as the basis for the elaboration of a Patrimonial Education Primer that was later distributed to
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Este artigo ¢ fruto, de minha experiéncia académica como educador patrimonial,
do projeto “Resgate Histérico e Cultural dos Vestigios Arqueolégicos na Area da
Refinaria do Nordeste-Abreu e Lima, Ipojuca-PE”, cuja meta da pesquisa fora o estudo,
prospeccao, salvamento, analise e conservacao dos vestigios materiais Pré-histéricos e
Historicos coloniais encontrados na area da futura refinaria Abreu e Lima. O projeto,
executado entre os anos de 2007 e 2009 na area do Municipio de Ipojuca - PE, foi
coordenado pelas Professoras adjuntas do Departamento de Histéria da UFRPE, Dr*
Suely Cristina Albuquerque de Luna e a Dr*. Ana Licia do Nascimento Oliveira

Ao longo da pesquisa de campo e desenvolvimento das oficinas de educagao
patrimonial, fizemos uso de uma metodologia de trabalho que pudesse contribuir para
a identificagao e a catalogacao do patrimonio arquitetonico, remanescente do periodo
colonial no municipio dentro de um pré-determinado recorte espago-temporal. Sendo
assim, o trabalho teve o seu recorte espacial centrado na area do municipio de Ipojuca.
Ja o seu marco inicial e final foi estabelecido entre os Séc. XVII e do Séc. XVIII.
Paralelamente, empreendemos o mapear dos tipos de bens materiais e culturais
caracteristicos do periodo estudado, ainda existentes na localidade. Buscando, a partir
do exposto, compreender quais as caracteristicas arquitetonicas que remetiam esses
bens culturais ao periodo colonial. Fazendo uso, no processo de identificagao e
catalogacao desses tipos construtivos, dos trabalhos dos arquitetos German Bazin, José
Luiz da Mota Menezes e Geraldo Gomes.

No trabalho de catalogagao e pesquisa documental dos bens culturais estudados,
buscou-se identificar quais as principais transformacgdes e mudancas sofridas por
aqueles bens ao longo do tempo. Assim como, relaciona-los a uma func¢io
socioeconomica no tempo e espago que pudessem hierarquiza-los no contexto social

da época em que foram concebidos. Desta forma, os bens culturais objeto deste
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trabalho: senzalas, moitas, arruados, igrejas, capelas e casas-grandes foram estudados e
relacionados ao tipo de sociedade existente a época de suas construgoes. Buscando
assim; problematiza-los sob uma perspectiva que vai do macro ao micro. E, por meio
disso, fornecer preciosas informagoes acerca do processo de implantagao dos
assentamentos humanos naquela area nas suas mais variadas formas. Fazendo-nos
compreender ainda, a trajetoria desses assentamentos através do recorte temporal no
qual a pesquisa se assentou.

Cumprida a etapa anterior, foram estabelecidas metodologias de intervengao
didatico-pedagbgicas com vistas a fomentar a promogao de oficinas de educagiao
patrimonial, junto aos alunos e professores das redes municipal, estadual e privadas de
ensino instaladas no Municipio; de Ipojuca. Aliado a isso, foram propostas e realizadas
palestras e oficinas educativas em associacbes comunitarias de moradores e pescadores
na area do municipio. Na oportunidade, fizemos uso da mesma tematica e abordagem
metodologica utilizada nas oficinas promovidas nas escolas. O objetivo principal; deste
trabalho; é contribuir para a promo¢ao do reconhecimento e apropriacao sociocultural
dos bens histérico-culturais de Ipojuca.

Insta dizer que esse estudo se propos a estudar a historia dessa localidade a partir
de seu patrimonio material, uma vez que, o mesmo ¢é possuidor de grande importancia
sociocultural. Ademais, o trabalho se propos a problematizar a compreensio de um
dado recorte temporal de nossa historia a partir da analise de edificacbes histéricas de
valor cultural, arquitetonico e simbolico ainda presentes nas areas urbana e rural do
Municipio. Ainda com respeito ao patrimonio de Pedra e Cal de Ipojuca e o contexto
histérico-cultural em que foram erguidos ¢ imperativo tecer algumas consideragdes de

natureza histérica, social e cultural.

Problematizacao Historica

Importa saber que, paralelamente a consolidagiao da industria agucareira na entio
freguesia de Sao Miguel do Ipojuca, surgiu também, as primeiras constru¢des para
atender as necessidades religiosas, economicas, administrativas e de habitagao dos seus

povoados e engenhos. A respeito das primeiras habitagdes, do mundo colonial, o
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arquiteto German Bazin (BAZIN, 1956, p. 33) nos conta que, as primeiras construgdes
na colonia foram feitas de forma precaria usando-se matérias primas de pouca
resisténcia como madeira, barro ou argila sendo empregadas técnicas construtivas ja
conhecidas pelos portugueses como a taipa de pilao ou adobe; ou na forma de cabanas,
a indigena, usando-se folhas de palmeiras sustentadas por traves de madeira. Supde,
todavia, que a medida que a riqueza produzida pelo agicar se avolumava, os colonos
mais abastados; puderam investir seus cabedais no soerguimento de construgoes mais
solidas através do emprego de materiais construtivos mais consistentes como os
rachodes de ridlitos. Corroborando para isso, o emprego de técnicas construtivas mais
elaboradas e mais resistentes a passagem do tempo. Entretanto, dada as variagoes de
riqueza de um colono para o outro; de recursos naturais disponiveis; e as condi¢oes da
época, no decorrer de mais de trés séculos de colonizacdo foi possivel constatar a
coexisténcia de técnicas e materiais, nos bens culturais pesquisados, que variavam desde
as mais primitivas as mais elaboradas e sofisticadas.

Segundo Charles Boxer (BOXER, 2011, p. 106-107), ha consideravel distin¢ao
entre esse tipo de moradia: “havendo os colonos de infcio construido casas modestas
com paredes de barro e telhados de colmo passaram posteriormente a erigir habitagoes
de pedra, telha e cal ficando estas construgdes a ser mais elaboradas”. No caso, se
percebe que o maior ou menor conforto desfrutado pelos colonos dependia muito mais
dos recursos disponiveis do que do gosto pessoal. E isto, certamente, se deu gragas ao
maior desenvolvimento economico dos nucleos urbanos das zonas canavieiras. Pode
ser percebido, notadamente em Pernambuco e na Bahia, que em finais do século XVI
e meados do século XVII, as suas sedes administrativas e arrebaldes figuravam como
os maiores centros urbanos da América portuguesa.

O modo como essas construcoes eram feitas, as técnicas construtivas nelas
implantadas e até o tipo material empregado denotam uma hierarquizagao simbolica e
social naquela sociedade. Em um engenho agucareiro, por exemplo, a casa-grande era
o seu maior simbolo de prestigio e autoridade. Ela, juntamente com a Capela, era
geralmente implantada em uma meia encosta. Em uma posicdo estrategicamente
privilegiada que conferia ao senhor e aos seus auxiliares, uma visao panoramica de todos

os outros partidos arquitetonicos e partes das lavouras de cana do engenho. Ou seja,
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permitia aos senhores a monitoria dos trabalhadores bragais e as atividades realizadas
em seu dia a dia sem grandes esforcos.

Segundo a antropdloga Fatima Quintas (QUINTAS, 2007, 96, 101-103), a casa-
grande preservou-se, culturalmente em nossa sociedade, sob diversos aspectos
culturais. O casamento entre familias foi estimulado, de modo a aumentar o carater
endogamico das relagdes conjugais, onde se visava impedir a dispersio dos bens e
conservar a limpeza do sangue de origem nobre ou pretensamente nobre dos seus
habitantes. Ainda de acordo com Quintas, o império da casa-grande media-se, nao
raramente, pela extravagancia das solenidades, ocorridas no seu interior, que
funcionavam como termoémetros indicadores do prestigio social do seu senhor, junto
aos outros familiares, aliados politicos e agregados.

Ainda sobre as casas senhorias, dos engenhos agucareiros, segundo o historiador
Sérgio Buarque (HOLANDA, 2003, p. 121-128) esse tipo construtivo se configurava
como sendo “vasta e solida mansao térrea ou em sobrado; distinguisse pelo seu estilo
arquitetonico sobrio, mas imponente” uma espécie de fortaleza. Isso se devia, a
principio, a necessidade de defesa e supervisao da lida tanto no engenho como nas
plantagoes de cana. A questdo da defesa relacionava-se aos perigos dos primeiros
tempos da colonizacio onde eram comuns as Iincursoes dos nativos a estes
estabelecimentos agricolas. Por outro lado, o monitoramento das atividades
desenvolvidas nos engenhos exigia que o senhor, e os seus auxiliares diretos,
desfrutassem de uma visao privilegiada de tudo o que ocorria em torno destas casas-
fortalezas. Sendo assim, uma forma de lembrar aos escravos, e até mesmo 20s
trabalhadores livres, que estavam constantemente sendo vigiados e qualquer deslize
poderia resultar em severas penas.

Na mesma area de implantacio das construgoes senhoriais inseriam-se,
geralmente, as capelas de engenho cuja simbologia tinha um papel de extrema
relevancia para a configuracao dos poderes politicos e religiosos que se associavam no
espaco fisico destas unidades produtoras no passado. Uma vez que, eram nesses
templos que se realizavam os rituais que envolviam desde o nascimento ate a morte dos
membros das familias senhoriais que controlavam e impunham a sua autoridade ao
conjunto da sociedade agucareira e, sobretudo a massa de trabalhadores escravos. Eram

neles também que eram sepultados os membros da familia do senhor. Portanto, a capela
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e a casa senhorial associavam-se no ordenamento daquela sociedade haja vista que
ambos eram percebidos como representantes materiais de um poder maior e inteligivel
a todos, ao qual se deveria obedecer e venerar. E isso acabava por moldar o tipo de
sociedade que as classes dominantes almejavam consolidar na colonia. Isso, por sua
vez, atendia aos interesses da empresa colonial, pois aparentemente garantia certa
“harmonia social” delimitando o espaco em que cada individuo deveria transitar
naquela sociedade.

As senzalas erguidas para abrigar a escravaria também tinham um papel social que
ia além do seu espaco fisico e dos materiais construtivos nelas utilizados. Uma vez que
demarcavam o lugar que cabia aos trabalhadores bracais na organizagao
socioeconomica dos engenhos, o que também tinha suas consequéncias e
desdobramentos sociais nas areas urbanas das vilas acucareiras. Era nessas moradias
precarias, e sem o minimo de conforto e asseio, que os cativos descansavam apos horas
estonteantes de trabalho no eito. Além do que, era no seu entorno que cultivavam as
suas lavouras de subsisténcia e praticavam a sociabilidade entre os seus membros
através de seus canticos religiosos, no repasse de suas tradi¢des e na danga.
Compartilhando, a0 mesmo tempo, as suas agruras e pesares vivenciados coletivamente
dentro daquele sistema odioso. Também era no seu entorno que se fortaleciam e se
articulam para impor as mais diversas formas de resisténcia a escravidio e aos seus
algozes. A esse respeito Emilio Gennari (GENNARI, 2008, p.31), nos fala o seguinte:

(...) as praticas religiosas realizadas nas senzalas estao relacionadas a
formas coletivas em que se manifesta a rebeldia a escravidao. Nelas,
as danc¢as desempenhavam um papel relevante exacerbando os gestos,
exercitando a ginga, dotando o corpo de extraordinaria mobilidade,
destreza e velocidades de movimentos. Aos poucos, 0s passos que na
Africa eram utilizados nos rituais ganham no Brasil as caracteristicas
de uma arte marcial. Os negros criam e adaptam seus golpes a
necessidade de enfrentar o corpo a corpo com os capitaes do mato,
encarregados de captura-los vivos para que possam ser publicamente
supliciados ou reconduzidos ao trabalho for¢ado.

No que tange as moitas ou fabricas dos engenhos agucareiros, espaco fisico onde
se desenvolvia todo o processo de fabrica¢ao do agucar, caracterizou-se como um tipo
construtivo que nao sofreu, assim como as senzalas, de acordo com o arquiteto e
urbanista José Luiz da Mota Menezes (MENEZES, 2007, p.137), grandes variagoes

quanto a sua tipologia e materiais construtivos empregados. Essas fabricas abrigavam,
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em um mesmo edificio, a moenda e as caldeiras. Eram constru¢des feitas em pilares ou
em seu lugar arcos plenos, feitos com o mesmo material, de madeira ou alvenaria de
tijolos, com poucas paredes intermediarias e algumas paredes a meia altura ligando-as.
Sua importancia social e economica se deve a func¢do que possui dentro da unidade
produtora. Uma vez que, era nela em que se davam todos os processos que envolviam
a fabricacio do agucar e onde se organizavam as atividades que cada trabalhador
desempenharia naquele sistema produtivo. Além do mais, a moita era de fato o coragao
econémico do engenho agucareiro, ou seja, era a sua razao de ser, pois, na sua auséncia,
o seu proprietario nao passava de um fazendeiro de cana que nao desfruta do mesmo
prestigio social conferido pelo status social de ser um senhor de engenho.

Dentre os marcos da ocupagdo portuguesa identificados, em Sao Miguel do
Ipojuca, podemos eleger os templos religiosos como um dos principais tipos
arquitetonicos que melhor podem atestar e documentar o rapido desenvolvimento
dessa importante freguesia agucareira da Capitania de Pernambuco. Dentre os templos,
de grande porte, levantados em seu termo destacam-se a Igreja do Santo Cristo e o
Convento de Santo Antonio, ambos fundados pelos franciscanos em 1608; a Igreja de
Nossa Senhora do O fundada no século XVIII e a capela dedicada a N. S* do
Livramento dos Homens Pardos de Ipojuca (hoje em ruinas) data de fundagao ainda
nos ¢ desconhecida (WILLEKE, 1956, p. 113-117).

De acordo o historiador Eduardo Santana (SANTANA, 2014, 144-176) ainda
podem ser colocados nesse bojo de bens, a serem protegidos e problematizados
historicamente, os seguintes partidos arquitetonicos: a Capela de Sao Cosme e Damiao
do Engenho Tapera; a Capela de Santa Luzia e Arruado, do Engenho Tabatinga;
Arruado/ Senzala, Engenho Trapiche; Capela de Nossa Senhora da Penha, no
Engenho Maranhao; Casa de retiro dos padres do Convento de Santo Antonio de
Ipojuca e Igreja de Nossa senhora da Conceigao, no Sitio Outeiros. Segundo o autor,
se trata monumentos historicos de valor histérico-arquitetonico impar e que remetem
as primeiras décadas em que se iniciou a colonizagao de Ipojuca e da prépria capitania
de Pernambuco. Todavia, na maior parte dos casos, estavam em franco processo de
abandono, degradacao, descaracterizacao ou em ruinas. Sendo urgente, um trabalho de
intervencio arquitetonica e protecio efetiva dos érgaos de protecio, Iphan / Fundarpe,

a fim de se evitar o completo desaparecimento desses tipos construtivos que contam
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uma importante parte da historia pernambucana. Desta forma, ndo se trata apenas de
identificar e atestar a importancia historico-cultural de determinado bem. Mas, ¢ acima
de tudo, propor uma reflexdao por meio da educagao patrimonial acerca de alternativas
viaveis para se preservar ¢ manter a salvaguarda desses bens histéricos. Mesmo que
estejamos diante de interesses politicos, economicos ou sociais que sejam conflitantes

ou mesmo contrarios a preservacao desses bens.

Trabalho de Campo, Ensino de Histéria e Educaciao Patrimonial

Pa’gina58

O fruto da pesquisa bibliografica, as entrevistas e da pesquisa de campo realizadas
no Municipio de Ipojuca, e em institui¢des de apoio a pesquisa como a Fundagio
Joaquim Nabuco, Instituto Arqueolégico, Historico e Geografico de Pernambuco,
Fundacdo Gilberto Freyre, Gabinete Portugués de Leitura, Arquivo Publico de
Pernambuco e Biblioteca Publica do Estado, nos permitirao levantar questdes que
servirdo como ponto de partida para as pesquisas de campo a respeito do patrimonio
histérico e arquitetonico desta antiga zona agucareira da Mata Sul de Pernambuco,
assim como para a elaboragao e concep¢ao deste artigo.

O trabalho descrito ao longo deste texto se propos fomentar, junto a comunidade
cientifica e académica, uma discussao e analise critica a respeito das possibilidades de
ensino-aprendizagem que a educagao patrimonial pode trazer ao ensino da historia.
Compreendemos que este tipo de intervenc¢ao didatico-pedagdgica é uma importante
ferramenta para se promover a aproximacao entre teérica e pratica em nosso campo de
atuacdo profissional. Propondo assim, levar para além dos muros das universidades e
rodas académicas os saberes construidos, sem, contudo, desprezar o conhecimento
pratico e as vivencias socioculturais das comunidades e individuos aos quais esse tipo
de trabalho ¢ direcionado.

O trabalho foi dividido em algumas importantes etapas que se complementam e
permitem, desta maneira, uma maior interagao e inteligibilidade entre seus executores
e o publico ao qual se destinou. Sendo assim, as atividades foram dividas nas seguintes
etapas: pesquisas documentais e bibliograficas; entrevistas realizadas com os moradores

das areas que foram diretamente atingidas pela implantacao da Refinaria Abreu e Lima;
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com pessoas ligadas a alguma atividade que pudessem agregar algum tipo de
conhecimento, a esse trabalho (artesaos, moradores antigos, agricultores, sitiantes,
tuncionarios de 6rgaos publicos, pesquisadores, professores e jovens do municipio),
que pudessem contribuir no levantamento oral da histéria de Ipojuca; visitas as areas
onde estio situadas algumas das constru¢des contempladas na pesquisa (antigos
engenhos agucareiros, povoados, Igrejas seculares, arruados, areas urbanas da sede
administrativa e dos distritos de Ipojuca); e a etapa final que consistiu na realizagao de
palestras e oficinas de educag¢ao patrimonial.

As nossas oficinas e palestras, por sua vez, foram realizadas junto a
estabelecimentos de ensino, que atuavam desde o pré-escolar até o ensino superior, e
associacdes comunitarias do municipio de Ipojuca. Essas atividades, didatico-
pedagdgicas, a principio, buscavam compreender e estimular a visio de patrimoénio
histérico compartilhada pela comunidade local. Ou seja, entender como as pessoas, que
viviam no entorno daquelas construcdes historicas, se relacionavam com aqueles
equipamentos culturais. Portanto, o trabalho de educagao patrimonial atuou no sentido
de estimular a constru¢ao de um novo olhar sobre aqueles bens, por parte daquelas
pessoas, a partir da percep¢ao que eles mesmos construiram sobre a importancia de se
preserva-los para as futuras geragoes.

Nessa perspectiva de trabalho, ao longo das oficinas e palestras se fez uso de
métodos de ensino que estimulassem a participagdo dos varios publicos ao qual se
destinavam. Desta maneira, aos envolvidos; foram ofertados os meios e ferramentas
que os ajudassem a construir as suas proprias representacoes a respeito dos varios
conceitos do que vem a ser patriméonio. No decorrer dos trabalhos, os participantes
eram estimulados a refletir sobre a variada gama de bens patrimoniais — Patrimoénio
arqueoldgico Historico e Pré-histérico, Patrimonio Imaterial, Patrimonio Material e o
Patrimonio Ambiental e paisagistico — existentes no Municipio de Ipojuca e da grandeza
cultural que esses bens conferiam a comunidade local. A proposta do trabalho era
justamente fomentar a releitura, por parte do publico alvo das palestras, a respeito das
varias significagoes socioculturais que estes bens poderiam vim a ter, de acordo com o
tipo de olhar que o publico dirigia a eles. E, para que isso se efetivasse, eram aplicadas

algumas dinamicas, de acordo com o publico presente, a faixa etaria e a ocupagao por
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eles exercida visando com isso uma maior fixacdo do conteudo que estava sendo
apresentado, discutido e problematizado.

Portanto, essa metodologia permitiu que o publico participante externasse as suas
opinides, referéncias e pontos de vista sobre aquilo que sabiam e compreendiam a
respeito da historia local. Bem como; pudessem externar a compreensao que tinham a
respeito da importancia e valoragio que atribufam aos varios tipos de construgoes
historicas existentes na area, deixando-os; a vontade para que se colocassem e
interagissem ao longo das varias etapas que compunham cada oficina e palestra. Desta
maneira, podemos utilizar o conhecimento daquelas pessoas da propria comunidade na
construcdo e desenvolvimento das nossas palestras e oficinas, articulando todas as
informacdes angariadas, na pesquisa documental e de campo, a aquelas levantadas junto
a essas pessoas para a construcdo e execu¢ao do nosso trabalho. Buscando assim,
transmitir algo que se tornasse inteligivel aqueles individuos e que pudesse ter um
retorno sociocultural efetivo a propria comunidade, e que pudesse contribuir para a
promocao da efetiva preservagao dos bens culturais que foram objeto desse trabalho.

A partir das primeiras impressoes fornecidas, no inicio de cada palestra,
elaboramos estratégias de interven¢ao ao material que ja possuiamos foi de grande ajuda
no decorrer de cada oficina e palestra. Sendo assim, atuavamos no sentido de
conscientizar aquelas pessoas — estudantes, pescadores, agricultores, professores, donas
de casa, gestores e etc, - quanto a importancia de se conhecer a prépria historia e se
apropriar do legado cultural deixado por seus antepassados. Assim como, alerta-los
quanto a degradagao e o risco de desaparecimento que, alguns importantes bens
culturais histéricos do municipio, estao sofrendo em razio do abandono e
consequentes implicacGes socioeconomicas dai decorrentes. Construir uma ideia de
preservacao e salvaguarda, através do fomento do reconhecimento e apropriagdao
cultural, desse patrimonio edificado, era a maior contribui¢ao social que esse projeto se
propos a oferta aquela localidade.

Além do mais, os trabalhos de educagao patrimonial que se seguiram objetivavam,
na medida do possivel, incentivar as pessoas da comunidade local a perceberem o
patrimoénio histérico-cultural como uma alternativa viavel para a geragao de emprego,
renda, afirmacdo de suas identidades cultural e promogao de cidadania. Buscando-se,

desta forma, incentivar a valorizagao pela prépria comunidade da riqueza cultural e
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histérica ali presente. Estimulando-os, assim, a construirem uma ideia de valorizagao e
reconhecimento da importancia desse patrimonio, para a sua histéria, enquanto
elemento cultural capaz de gerar e incentivar a identidade de um grupo.

Foi possivel, nessa etapa, a obten¢ao e somatizacao de excelentes resultados em
termos de aprendizagem. O publico participante, por sua vez, se mostrou bastante
articulado, familiarizado com alguns dos conceitos utilizados e interessados em tudo o
que lhes era passado a respeito dos diversos tipos de patrimonio de Ipojuca. Dando, os
meios necessarios para que pudesse identificar e perceber a importancia de se preservar
certos aspectos da cultura material e imaterial da localidade. Além de se mostrar capaz
de propor agdes de intervencao que pudessem contribuir para o conhecimento a
respeito desses bens e a sua permanente prote¢ao. Além do mais, o resultado pode ser
utilizado na elaboragdo de uma Cartilha de Educacdo Patrimonial que abordou

importantes etapas e momentos desse trabalho.

Consideracoes Finais

Podemos afirmar que este trabalho de pesquisa e extensao académica pode
executar, em sua etapa final - apos a finalizagdo das oficinas e palestras propostas em
seu projeto maior — elaborar, publicar e distribuir uma Cartilha Educativa, intitulada
“Patrimonio: Reconhecer e Preservar”, cuja tematica versa a respeito do patrimonio
histérico-cultural do municipio de Ipojuca e que contempla muito do que foi produzido
ao longo das palestras e oficinas de educagao patrimonial. A elaboracao desta cartilha
foi realizada; sob a coordenagao das Professoras doutoras Suely Cristina Albuquerque
de Luna e Ana Licia do Nascimento Oliveira, que também foram responsaveis pelo
projeto maior, aqui ja mencionado, além de contar com o patrocinio da Petrobras,
através do convenio entre a Refinaria Nordeste Abreu e Lima e a Universidade Federal
Rural de Pernambuco.

A referida cartilha, depois de elaborada, ja em uma das etapas do Projeto de
Educacao Patrimonial, foi distribuida as instituicoes de ensino e associacoes

comunitarias de Ipojuca. Na ocasido foram realizadas novas palestras de Educagao
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Patrimonial junto a comunidade local, onde exploramos todo o conteudo dessas
cartilhas. Em todos os momentos frisavamos que o material era fruto de um trabalho
feito em conjunto entre pesquisadores ¢ a comunidade local. Estas cartilhas também
fizeram parte do material de apoio didatico-pedagdgico utilizado no Projeto “Petrobras
/ Projeto Expondo Cultura”, no qual também atuei como educador patrimonial. O
referido projeto era composto de um oOnibus-museu itinerante e cujo acervo ¢
composto de material pré-histoérico e histérico oriundo das escavagoes arqueoldgicas
na area de Implantacao da Refinaria Abreu e Lima - quando da realiza¢io do Projeto
de “Resgate Historico e Cultural dos Vestigios Arqueoldgicos na Area da Refinaria do
Nordeste-Abreu e Lima, Ipojuca-PE”.

Desta forma, se pode afirmar que os frutos colhidos de todo esse trabalho sao
imensuraveis do ponto de vista educacional e do retorno social na regidao onde tudo se
deu. Haja vista que ele buscou proporcionar consideravel agregacio de valor aos
projetos aos quais esteve atrelado. Propiciando assim, o conhecimento e
reconhecimento da imensa gama cultural presente em Ipojuca, por parte da
comunidade local. Ademais, a pratica didatica participativa, deu a oportunidade para
que criangas, adolescentes e adultos pudessem refletir criticamente e aprender, e
também nos ensinar, a respeito do seu patrimonio e a importancia da sua preservagao
e salvaguarda para as futuras geracoes.

A relevancia desse de trabalho de pesquisa e extensdo académica deve-se ao fato,
de que muitas das construgdes situadas naquela regido, sao belos e unicos exemplares
da nossa arquitetura colonial, ainda de pé, no estado de Pernambuco. Como exemplo
disso podemos citar: a Igreja de Nossa Senhora da Conceigao, feita em estilo maneirista
e datada do século XVIII, localizada no Sitio Outeiro em Ipojuca. Esses bens histéricos
refletem a cultura, a sociedade e os valores de um periodo crucial para a formagao da
nossa propria identidade enquanto povo e nagao. Sendo assim, podemos dizer que a
compreensio do papel que detinham naquela sociedade e das relagGes simbolicas que
orbitavam no seu entorno sao importantes para a formagao cidada.

Importa dizer que as discussoes trazidas neste trabalho, ou seja, a
Problematizagdo da histéria do municipio de Ipojuca, a partir do seu patriménio
histérico-cultural, foi com o propdsito de contribuir para a oferta de novos métodos e

perspectivas de pesquisa e ensino de histéria através da educagdo patrimonial.
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Buscamos, assim, demonstrar que a compreensao da historia de uma dada localidade,
pode ser obtida, estudada e interpretada por meio da pesquisa de campo, analise
documental e trabalho de educacdo patrimonial. E, desta maneira, pode fomentar o
estudo e o ensino de histéria de uma maneira clara, objetiva e didaticamente inteligivel
ao publico ao qual se destina. Para tanto, buscamos discutir Ipojuca nos seus mais
diversos aspectos socioculturais, nao a descontextualizando, todavia, do contexto
regional no qual esta inserida.

Por fim, pode-se afirmar que, esta proposta de trabalho ao longo de sua execucao
se configurou como uma verdadeira odisseia historica, uma vez que adentramos em
muitas discussoes que julgamos necessarias ao entendimento e contextualizacao de
Ipojuca enquanto objeto de analise historica. Porém, nada disso faria sentido se, no
rastro desse trabalho, nio tivéssemos tido a preocupagdo em buscar promover a
aprendizagem por meio da media¢do e transmissio do saber obtido junto aos
integrantes da comunidade local. Penso que o trabalho do historiador s6 adquire um
sentido social; quando ele se propoe a fazer uso de sua arte na promogao da integragao
s6cio-cidada dos individuos. E este foi o proposito ultimo que o trabalho de educagao

patrimonial, relatado neste trabalho, se propos a realizar.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o processo de elabora¢io de quatro tipos de materiais
educativos desenvolvidos no projeto “Cultura Material da Antiguidade e os desafios da Educagio
Patrimonial”. O projeto, assim como os materiais, possui o intuito de efetivar um “local de encontro”
entre conceitos e praticas, tais como Cultura Material, Educa¢io Patrimonial e o Ensino de Histéria
Antiga. Através do desenvolvimento e aplica¢do dos produtos finais, comprovamos que a Historia
Antiga ¢ passivel de ser ensinada de forma significativa aos estudantes e permite conceber a distancia
espaco-temporal como diferenca, mas também como semelhanca.
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ABSTRACT.:

The present article aims to present the process of elaboration of four types of educational materials
developed in the project "Material Culture of Antiquity and the challenges of Heritage Education”. The
project, as well as the materials, has the purpose of establishing a meeting place between concepts and
practices, such as Material Culture, Heritage Education and Teaching of Ancient History. Through the
development and application of the final products, we prove that Ancient History can be taught
meaningfully to students and allows us to conceive space-time distance as difference, but also as
similarity.
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O Ensino de Historia no Brasil tem sido alvo de inimeros debates académicos
nos ultimos anos. Historiadores e pesquisadores do Ensino de Historia, cada vez mais,
focalizam suas pesquisas sobre o curriculo de Historia na Educagao Basica. Entretanto,
tal preocupa¢ao nao esta restrita as discussdes de grupos envolvidos diretamente na
produc¢ao do curriculo formal. Progressivamente grupos e individuos envolvidos na
producao histérico-escolar cotidiana, no chao-da-escola, povoam as demandas de
mudanca no Ensino de Historia para a Educagao Basica.

Ao tomarmos esse local de fala como nosso, pretendo com o presente artigo
apresentar o material de minha autoria produzido através do projeto coordenado pela
Profa. Dra. Regina Maria da Cunha Bustamante, a qual atuou como orientadora da atual
pesquisa de iniciagao cientifica. O projeto que recebeu o nome de “Cultura Material da
Antiguidade e os desafios da educacao patrimonial” insere-se atualmente como
certificador da potencialidade do Ensino de Histéria Antiga nas sociedades
contemporaneas. Assim como objetiva a produgdao do conhecimento histérico-escolar
através da Educacao Patrimonial, viabilizando maior dinamicidade no processo de
ensino-aprendizagem.

O projeto é desenvolvido no ambito do Curso de Histéria da Universidade
Federal do Rio de Janeiro desde 2007, contando com a presenc¢a de colaboradores de
outras disciplinas e institui¢oes de ensino. A proposta elaborada pela Profa. Dra. Regina
Bustamante estd pautada no acompanhamento presencial de disciplinas optativas do
Curso de Histéria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]J). Durante o
processo, os alunos, individual ou grupalmente, desenvolvem materiais pedagdgicos
destinados a Educacio Basica relacionando-o com o recorte tematico proposto.

Atualmente o projeto esta focalizado em produzir material didatico a partir do

acervo de Antiguidade do Museu Nacional do Rio de Janeiro, mas anteriormente
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preocupou-se com outros acervos e materiais da antiguidade. Especificamente a partir
do ano de 2010, o ponto de partida da atividade pedagdgica foi o recorte tematico do
acervo do Museu Nacional, tais como alimentacao, género, vestuario, corpo etc. Assim,
possibilitamos a diversifica¢ao dos resultados do empreendimento: a cada semestre sao
produzidos diferentes tipos de matérias pedagogicos, tais como oficinas pedagogicas,
revistas pedagogicas, folhetos didaticos, jogos de tabuleiro, jogos de cartas, maquetes,

dramatizacio etc.

O olho escolhe como vé: percepcoes teorico-metodologicas

Existem trés principais conceitos tedrico-metodolégicos que pautam nao s6 o
ato de criar, mas a escolha de como criar: 2 Educacao Patrimonial, Cultura Material e
as Praticas Cotidianas. Ou seja, tais conceitos nos possibilitam enxergar “como” criar
o material pedagoégico, mas também “o que” criar e propor. A partir dessas afirmagoes,
entendemos que as etapas de elaboragao, pesquisa, experimenta¢ao, compartilhamento
e aplicagao estao diretamente ligadas a metodologia que regra a profissao do historiador,
assim como todo tipo de pesquisa historica.

Para compreendermos e aplicarmos a Educacdo Patrimonial, mobilizamos a
bibliografia produzida por Maria de Lourdes Horta. Para Horta (2003), a Educacio
Patrimonial adota como ponto de partida da atividade pedagdgica o Patrimonio
Cultural. Pode-se definit o Patrimonio Cultural como bens e valores, materiais ou
imateriais, que podem ser expressos das mais variadas formas, como por exemplo,
através de palavras, imagens, manifestacoes artisticas, monumentos, sitios
arqueologicos, ritos, festas, celebragoes etc. Tais expressoes culturais compoem a
identidade daqueles que compartilham seus sentidos. Dessa forma, a atividade proposta
através da Educacdo Patrimonial tem que estar em estreito vinculo com a
experimentagao e com o contato direto com as evidéncias da cultura.

A Cultural Material introduz-se na proposta como viabilizadora do contato
direto do individuo com as evidéncias da cultura da antiguidade. No campo das
discussoes historiograficas, a utilizagdo da Cultural Material como documentagdao

delineou longa trajetéria. A documentagao textual protagonizou a escolha pela
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documentagao historica, sendo a principal porta-voz das inimeras culturas existentes
na Histéria. Entretanto, essa tipologia de documentagao, de uma forma geral, foi
produzida por individuos letrados que correspondiam a minoria da populagao.

A partir da extingao da ideia de que a arqueologia era meramente uma ciéncia
auxiliar da Historia, os vestigios materiais deixados pelas sociedades do passado
obtiveram outro espago no leque da documentagdo. Fato que veio ao encontro das
preocupagdes da Escola dos Annales em um momento crucial, marcado pela mudanca
da concepcao de Historia, de fazer Historia e de documentagao historica. A Escola dos
Annales possibilitou e incentivou o estudo de grupos e individuos antes relegados.
Dessa forma, tudo aquilo que foi produzido e modificado pelo homem pode ser
considerado como documentag¢ao histérica e como porta-voz de grupos e individuos
do passado.

A Cultural Material pode ser definida como todo “segmento do meio fisico que
¢ socialmente apropriado pelo homem” (MENESES, 1983:112). Nessa definicao,
percebe-se que a atuagdo do homem na materialidade é pré-requisito para considerar-
se algo disponivel no meio fisico como Cultura Material ou nao. No caso dos estudos
do mundo antigo, a inser¢do da Cultura Material no leque de documentagao para os
estudos histéricos possibilitou o acesso a informagdes e grupos anteriormente
desconhecidos ou relegados.

Boa parte da Cultura Material da Antiguidade, retirada de seus locais originais,
encontra-se, atualmente, em exposicdes e/ou acervo técnico de Museus. Tal
documentagao ¢ rica tanto para o trabalho de pesquisa quanto de ensino, pois uma vez
que esse tipo de vestigio se encontra no arcabou¢o do historiador, também devera
alocar-se adequadamente no Ensino de Histéria. Para isso, defende-se, em nosso
projeto, a patrimonializacdo da Cultura Material, ou seja, a sua compreensao como
Patrimonio Cultural, ja definido como um bem responsavel por compor a identidade e
alteridade daqueles que compartilham seus sentidos.

Os Museus sao em si potencialidade para o Ensino de Historia. Eles
possibilitam um despertar para a sensibilidade em relacdo ao passado, através de sua
arquitetura, de seu planejamento, da organizacio das exposi¢oes e, por fim, de seu
acervo. No caso especifico do Museu Nacional do Rio de Janeiro, a maioria dos objetos

de Cultural Material expostos da Cole¢ao de Antiguidade Classica e Egito Antigo estao
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ligados as praticas cotidianas dessas sociedades. Na cole¢io de Antiguidade Classica,
encontram-se expostos vasos de ceramica de diversas temporalidades destinados ao
consumo, ritualistico ou nao, de vinho, além de vasos que propendiam ao
armazenamento de graos e liquidos. Estao expostos ainda lamparinas e artefatos ligados
ao corpo, como perfumes e adornos. A exposi¢ao de Egito Antigo conta com artefatos
vinculados as crencas funerarias e religiosas, tais como mumias, estelas funerarias,
estatuetas votivas e adornos religiosos.

Como demonstrado acima, grande porcentagem dos artefatos de Cultura Material
da Antiguidade estao ligados as praticas cotidianas, o que permite a pesquisa e ensino
dessa faceta da vida antiga. A vida cotidiana das sociedades influencia os
acontecimentos histéricos, visto que é no cotidiano que as relagdes sociais se desenham.
Pode-se afirmar, assim, que os fatos histéricos sio resultados e vetores das a¢oes dos
individuos e grupos na vida cotidiana. Faz-se, por isso, necessaria a utilizacio dessa
documentagao na pesquisa e no ensino de Histéria Antiga. Segundo Heller a “vida
cotidiana niao esta ‘fora’ da historia, mas no ‘centro’ do acontecer historico: é a
verdadeira ‘esséncia’ da substancia social” (HELLER, 1970: 20). Os préprios artefatos
ligados ao cotidiano das sociedades antigas possuem a sua historicidade e ddo voz, de
forma mais ampla, aos individuos e grupos marginalizados pela documentagao escrita,
possibilitando a criagao de novas hipoteses sobre as relagdes sociais na antiguidade.

Desse modo, percebe-se o estreito vinculo estabelecido entre Cultural Material,
Educacio Patrimonial, Ensino de Histéria Antiga, Museus e Praticas Cotidianas. A
Cultural Material exposta nos Museus permite, através da Educagao Patrimonial a
efetividade do Ensino de Histéria Antiga, viabilizando um processo de ensino-
aprendizagem dinamico e significativo através do reconhecimento, observacio,
comparagdo, exploragao, experenciacdo e apropriacdo daquilo que ¢é parte

identificadora do eu e do outro diante de um pafs multicultural. O

A pratica dos conceitos: as atividades pedagdgicas

Com o objetivo de demonstrar a forma como foram postas em pratica as
discussdes explanadas nos topicos anteriores, apresentarei as principais oficinas e

materiais pedagdgicos elaborados por mim, sob orientagao da Profa. Dra. Regina
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Bustamante, no projeto ja explicitado. Optei por recortar a apresentagao conforme a
tipologia do material — uma Oficina Pedagdgica, uma Revista Pedagdgica, um Jogo de
Tabuleiro e um Site Educativo — , explicando os eixos tematicos abordados em cada
um, assim como seus objetivos didaticos e publico-alvo.

E importante salientar novamente que os materiais foram elaborados como
produto final de disciplinas optativas ministradas pela Profa. Dra. Regina Bustamante.
As disciplinas possuem um plano de curso que permite o dominio do contetdo, dos
conceitos ¢ métodos mobilizados. As disciplinas foram organizadas para, em um
primeiro momento, discutirmos elementos da chamada Historia Publica, tais como
Revistas de Histéria, Documentarios Historicos, Filmes com tematicas da antiguidade
e Livros Paradidaticos. O acesso a esses produtos objetiva a analise critica das
abordagens presentes em materiais com os quais os estudantes ¢ o publico em geral
possuem contato mais direto. O segundo momento consiste na leitura e discussao de
artigos ¢ livros académicos sobre o assunto escolhido, visando enxergar as semelhancas
e diferencas entre os materiais que sao produzidos para a academia e os que se destinam
ao publico mais amplo. . A terceira etapa se subdivide na andlise da documentagao
histérica condizente ao tema, mais especificamente documentagoes textuais e de
Cultural Material. O quarto e ultimo ato objetiva a criagao, individual ou em grupo, do

material didatico, tendo em vista toda a discussao realizada ao longo do semestre.

A Oficina Pedagdgica: “Indo Além de Indiana Jones: A arqueologia do século
XX717.

Figura 1. Alunos em busca de artefatos egipcios no “sitio arqueolégico”. Foto por Beatriz Moreira da
Costa.
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Pautando-nos pelas etapas ja elucidadas, o objetivo da disciplina ministrada pela
Profa. Regina em 2012 consistia em criar uma oficina pedagdgica através de jogos
cénicos, tendo como pauta a nogao de espectator!4. Dessa forma, elaboramos a Oficina
Pedagogica intitulada “Indo além de Indiana Jones: A arqueologia do século XXI”, a
qual teve como recurso didatico a utilizagdo do Teatro de Sombras e Contagao de
Historia. A oficina foi pensada para alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Portugal, localizada em Sao Cristovao, no Rio de Janeiro. Foi aplicada
no Museu Nacional do Rio de Janeiro, utilizando o acervo de Cultural Material de Egito
Antigo.

O tema da oficina consistiu em abordar os rituais funerarios representados na
religido egipcia antiga com o objetivo geral de problematizar tais rituais e também expor

o trabalho de um arquedlogo na atualidade. A oficina foi dividida em trés etapas:

Etapa Descrigao

No Jogo 1, realizamos a simulacio da escavagdo de um sitio
arqueolégico com o objetivo de demonstrar a metodologia do trabalho de um
arquedlogo na atualidade.

Distribuimos trés protétipos de sitio arqueoldgico pelo espago do
Auditério do Museu Nacional, em cada sitio existiam objetos do cotidiano da
atualidade e estatuetas de deuses egipcios presentes na exposicio de Egito
Antigo do Museu Nacional da UFR], mais especificamente Isis, Osiris, Antibis
e Hoérus (deuses envolvidos no Mito de Ositis). Em cada sitio, estava
Jogo 1: Escavagio | localizado um monitor da oficina.

Arqueolodgica Os alunos recebiam a missdo de encontrar tais objetos e ao encontra-
los, analisa-los conforme um profissional da area. Os alunos obtiveram ajuda
de perguntas catalizadoras para completar essa tarefa, tais como: “O que vocés
estao vendor”, “O que essa estatua estd representandor”, “E uma mulher ou
um homem?”, “Quais sdo
os aderecos dele (a)?”. Juntamente com o0s questionamentos sobre as
estatuetas, foram apresentadas as ferramentas que um arquedlogo utiliza pata
realizar o seu trabalho (pas,

ancinhos, enxada e pincel).

14 A nogio de Espectator esta relacionada com a atuagdo e participagio ativa do espectador na dramatizagio.
Dessa forma, a dramatiza¢do necessita da presenca do espectador como ator.

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.1, 2018 ISSN: 2447-5971

Pa’gina7 1



~

DOSSIE

COSTA, B.M.

Jogo 2: Contagio
de Historia através
do  Teatro de

Sombras

Ap6s  finalizagio da etapa anterior, os alunos se sentaram em
semicirculo na area do auditério em que ocorreria o Teatro de Sombras com a
Contacio do Mito de Isis e Osiris. As estatuetas encontradas anteriormente
foram trabalhadas em grupo, de forma que cada aluno foi a frente para explicar
a estatueta que encontrou.Em seguida, foi explicado a relagdo entre as
estatuetas encontradas, o Museu Nacional e o Mito de Isis e Osifis.

A histéria contada no Teatro de Sombras foi uma versio adaptada do
“Romance de Isis” presente no livio “As Melhores Historias da Mitologia
Egipcia” de Carmen

Seganfredo e A.S Franchini (p.53-132).

Finalizagdo

Para finalizar, solicitamos que os alunos se sentassem em semicirculo e
iniciamos o debate com as perguntas abaixo:
vO que mais chamou sua atencdo na histoéria?
v Quem eram o personagens da histoéria?
v" Quais eram as crengas sobre a p6s-morte na religido egipcia antiga? E nas
religides atuais?
v' Hi alguma semelhanca da religilo egipcia com a religido atual?
v De acordo com o que vocés aprenderam na oficina: o que um arquedlogo

faz? Qual a relagio entre o trabalho do arquedlogo e um museu?

A oficina foi muito bem avaliada pelos alunos e pelos professores envolvidos. Ao

final da atividade, solicitamos que todos os alunos preenchessem uma folha de avaliagao

e, em grande parte, eles avaliaram como 6tima e deixaram pequenos textos agradecendo

a oportunidade e afirmando que tinham aprendido muitas coisas novas.

Figura 2. Aluno identificando o artefato egipcio. Foto por Beatriz Moreira da Costa.
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A Revista Pedagoégica “Aqua et Vinun?’

O=0=0=0=0=0=0=0=0= 00000000000

Aqua et Vinum

b

RELACIONE AS IMAGENS COM SEUS RESPECTIVOS

NOMES E FUNCOES:

() Cratera

() Jarro de alga unica utilizado
para apanhar o vinho da cratera e
despeja-lo nas tagas do convida-
dos.

o

gy W g
Armnarun "ﬁ

encontroent

DS|amigos H'}:'

() Kyathos

() Vaso utilizado para beber o
vinho.

() Endcoa.

() Vaso utilizado como recipien-
te para se misturar o vinho e a
agua e, assim, poder diluir o vi-
nho.

Figura 3. Capa da Revista "Aqua et Vinum" e Exemplo de Atividade Pedagdgica. Design grafico por Beatriz
Moreira da Costa.

A Revista Agua et Vinum consiste em uma Revista Pedagogica que aborda as
praticas cotidianas na Roma Antiga. Foi elaborada no ano de 2014 como resultado final
da disciplina optativa, ministrada pela Profa. Dra. Regina Bustamante sobre o Espaco
Social na Roma Antiga. A Revista objetiva auxiliar o aluno na descoberta, possibilitando
que o processo de ensino-aprendizagem sobre a antiguidade seja divertido e prazeroso.
Esta dividida em partes informativas que possuem atividades pedagogicas
complementares, as quais demandam do educando habilidades como observagio,
registro, exploragao e apropriacao do conteido ensinado em aula.

O eixo tematico que compods o fio condutor da criagdo foi o Espago Social na
Antiguidade. Dessa forma, escolheu-se a casa romana — a domus — como tematica da
Revista. Na perspectiva da histéria do cotidiano, é necessario entender que o espago é
produto e produtor de relagdes sociais (ANDRADRE, 2002:36). A autora levanta essa
afirmativa ao analisar a produg¢ao bibliografica das distintas areas das ciéncias humanas
que buscam apreender o que ¢ cotidiano na Grécia Antiga. Para Andrade, é necessario
romper com a visao reificante da historia do cotidiano, que parece prometer desvelar a

realidade grega antiga. Dessa forma, o que é importante salientar ¢ que ao utilizarmos
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a otica do cotidiano da vida social para pensarmos as sociedades antigas, devemos
buscar a interligacdo espaco e cotidiano. Segundo Michel de Certeau — tedrico
mobilizado pela autora — o espago ¢ um lugar praticado, ou seja, ¢ apropriado pelo uso.

Se o espaco ¢ apropriado pelo uso e, na experiéncia do vivido, quem habita esse
espago ¢ quem faz uso dele e nele, podemos perceber como ¢ decisivo prestar atengao
ao que parece Obvio e efémero. Assim, ao longo da revista, buscamos efetivar a
interdependéncia dos conceitos de espago e cotidiano. Explicamos o que é uma domzus
e quais os comodos que a compde com o objetivo de demonstrar esse espago como
lugar praticado, como experienciado através do vivido e do cotidiano. Ou seja, como
uma domus romana pode desempenhar diversas fungoes e significados de acordo com
O seu uso.

A abordagem da casa romana foi crucial, pois uma das preocupagdes da Revista
consistiu na mobilizacio do acervo de Antiguidade Classica do Museu Nacional que
em sua grande parte esta vinculada a esse espago. Assim, possibilitamos ao leitor,
imaginar o espaco no qual o artefato ou o vaso ceramico se encontrava na realidade da
Roma Antiga e como ele era apropriado e utilizado pelos diversos individuos.

A Revista esta dividida se¢oes/ capitulos, descritos na tabela abaixo:

Sec¢io Descricdo

Nesse capitulo inicial, objetivamos a apresentagao do que é uma domus

romana, quais sdo os principais tipos e como elas se subdividem em comodos
Segao 1:
conforme seus tamanhos e projetos arquitetonicos. Exibimos uma planta de uma
- O Que ¢ uma
casa atual e de uma domus, buscando tracar paralelos entre semelhancas e
Domus?
diferencas. A atividade educativa da secio consiste em uma Cruzadinha com os
- Como ¢ dividida
nomes dos comodos da domus e sua descricdo. Ainda solicitamos um texto de
uma domus?
compara¢io entre as casas da antiguidade e as da atualidade a ser redigido pelo

estudante.

Segdo 2:
Iniciamos a apresentacido da evolucdo arquitetonica da Domus de forma
- Domus a lLa
interativa com o surgimento de uma personagem ficticia chamada “Metella
Estruca.
Crassi”. A personagem encarna uma arquiteta da antiguidade que estaria sendo
-Evolucio ,
entrevistada por um jornalista da Revista. E importante salientar que a fotografia
Arquitetonica  da
b da personagem ¢ proveniente do acervo do Museu Nacional da UFR]J.

omus.
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Segdo 3:

Happy Hour:
Dicas para armar
um encontro com

0s amigos em casa

A sec¢do inicia com um trecho retirado da Satira Oitava — O Banquete de
Horacio, no qual o autor da detalhes satiricos sobre um banquete. Seguido pela
“Coluna Social” presente em muitas revistas contemporaneas. Criamos
personagens ficticios a partir da iconogratia dos Vasos Classicos do Museu
Nacional da UFR] que opinam sobre banquetes que costumam frequentar.
A matéria seguinte consta da apresentagio dos pratos mais comumente
oferecidos nos banquetes. A atividade educativa solicita que o estudante realize
uma lista de compras para o banquete petfeito, com pre¢os em moedas romanas.

Segue ainda texto sobre o consumo de vinho na antiguidade romana
como elemento de distin¢do social e as normas de se portar durante um

banquete, com grafico de um #riclinium.

Secio 4:

Hora da
Decoracio:
Organize o

triclinium de forma

correta.

Na tltima sec¢do, buscamos apresentar e problematizar os vasos classicos
— mais especificamente a Cratera, Endcoa, Kylix, Kdantharos, Skyphos e Kyathos - do
Museu Nacional da UFR] de forma mais sistemdtica. A proposta pedagogica
consiste na aprendizagem de como organizar e decorar o banquete da forma que
um romano faria. Para isso, dispusemos imagem dos vasos classicos, com suas
defini¢oes de uso na Roma Antiga. A atividade educativa final propoe que o
estudante complete um caga-palavras com os nomes originais dos vasos e
também um jogo de complete com desenhos, para incentivar a apropriacio e

criatividade.

O Jogo de Tabuleiro “Sherlock Rome”

04|

Port: ort

104

orta

bed |

Porta
wl0g

Figura 4. Tabuleiro do Jogo "Sherlock Rome". Arte grafica por Beatriz Moreira da Costa.
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O jogo de tabuleiro educativo “Sherlock Rome” consiste em uma adaptagao do
famoso jogo ja existente chamado “Detetive” para a Roma Antiga. A proposta foi
elaborada no ano de 2014 como resultado final da disciplina optativa, ministrada pela
Profa. Dra. Regina Bustamante sobre o Género na Antiguidade. A jogo possui a mesma
linha de raciocinio pedagégico da Revista Aqua et Vinum ao mobilizar a relagao entre
espago e cotidiano. Adicionamos outro viés nessa relagio ao problematizarmos as
relagcdes de género existentes nesses lugares praticados.

A histéria do jogo ocorre em um ambiente pds-assassinato de um senador
romano, no qual os jogadores precisam descobrir quem realizou o crime, como (com
qual arma ou artefato) e em qual lugar da casa. O jogo proporciona a experimentagao
da vivéncia dos personagens dentro de uma dozus romana. Para isso, modificamos os
tradicionais lugares da casa em que os assassinatos possivelmente ocorreram,
transformando-os em comodos de uma domus. As pistas do jogo original consistiam em
armas, facas, etc, mas no nosso jogo sao artefatos da exposicao de Antiguidade Classica
do Museu Nacional da UFRJ. Assim como os personagens siao representados pela
iconografia dos vasos classicos da mesma exposic¢ao.

O jogo obteve ampla recepc¢ao de professores da educacdo basica e licenciandos

de Historia, segue abaixo os detalhes:

Item Descrigao

Item 1:

- Regras do Jogo

No comec¢o do jogo, 3 cartas (suspeito, pista e local) sio
selecionadas aleatoriamente e colocadas em um envelope, para que
ninguém as veja. Estas cartas revelarao a identidade do assassino, o
objeto usado no crime e o local onde aconteceu o assassinato. O
restante das cartas sao dadas aos participantes.

O objetivo ¢ resolver o crime, isso ocorre quando alguém
descobre quais sdo as cartas que estao dentro do envelope. No total
existem 6 suspeitos, 6 armas e 8 locais, que combinados resultam
em um total de 288 possibilidades. Durante o jogo, um jogador por
vez palpita quais as trés cartas que ele acha que esta no envelope. O

jogador que deu o palpite deve escolher outro participante para
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desmentir alguma informagao dada (assassino, arma ou local). O
jogador que deve desmentir o palpite deve exibir uma das cartas que
faca parte do palpite, provando que tal carta ndo pode estar no
envelope. A carta deve ser mostrada apenas a quem palpitou.
Quando um dos jogadores achar que desvendou o crime, faz
uma acusagao, na qual diz em definitivo quem ¢é o autor do crime,
qual o objeto usado, e em qual coémodo ocorreu o assassinato. O
acusador deve verificar as cartas contidas no envelope, mas em
segredo. Caso ele tenha acertado, é o vencedor do jogo. Se ele tiver
errado, estara eliminado, apenas podendo desmentir o palpite dos

outros participantes.

Item 2:
- Diario de Roma

- Personagens

Para ambientarmos melhor o jogo, criamos o “Diario de
Roma” que é um jornal ficticio da Roma Antiga. No jornal, foi

publicada a seguinte noticia:

“SENADOR ASSASSINADO
Por Lucius Octavius

A gnarda romana informou ao ‘Didrio de Roma’ que ontemr a noite foi
encontrado o corpo do senador Quintus Cornelius Cinna. Durante a ronda
noturna, os vigilis escutaram ruido proximo a domus do senador e, pensando ser
intrusos, foram verificar os possiveis delinguentes. Porém se depararam com o
senador morto.

A investigagao inicial aponta que o senador foi morto em sua propria
domus e sen corpo foi arrastado para fora desta apds ter sido executado. Os
principais suspeitos sao membros de sua familia que estao sendo interrogados.
Veja abaixo a lista de suspeitos e seus possiveis motivos que levaram ao

assassinato do senado:

* Servia Cinna: Esposa do senador. 1 ive completamente a mercé do

marido. Servia é constantemente agredida pelo marido.
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Appia Cornelius Cinna: Irma do senador. Por ainda estar
solteira, ja que ndo conseguin um bom casamento, ela vive com o a
Sfamilia. Alvo de abuso constante pelo senador.

* Gnaea Cornelius Cinna: Filha do senador. Foi negado o
casamento com um pleben, Lucius, por quem estd apaixonada. Deverd
se casar com alguém de preferéncia do pai.

» Tiberius Cornelius Cinna: Irmaio do senador. Odeia o irmao e o
pai pela forma que tratam Appia, a irma com quem tem uma relagao
proxima.

* Lucius Menenius Cursor: Pleben, apaixonado por Servia.
Sonba em casar-se com a filha do senador, porém ¢ repugnado pela
Sfamilia da amada, a qual nao deixa que se casem.

e Publius Cornelius Cinna: Filho do senador. Ganancioso, quer

assumir os negocios da familia imediatamente, porém sé pode fazé-lo

»

com a morte do pai.

e C(Cartas dos Personagens Suspeitos:
1. Servia Cinna (Azul Marinho)

Gnaea Cornelins Cinna (1 ermelho)
Publins Cornelius Cinna (Amarelo)
Tiberins Cornelius Cinna (1 erde)
Appia Cornelius Cinna (Rosa)

A

Lucius Menenins Cursor (Azul Piscina)
Item 3:

- Cartas do Jogo
e C(Cartas das Pistas:

1. Lamparina

2. Calice
3. Prato
4. Vidro de Perfume
5. Cabo de Espelho
6. Askds
o0
™~
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=
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Cartas dos Locais:
Peristylum

Atrium

Triclinium
Tablinum
Cubiculum

Larario

Latrinae

Culina

S A A o B O

O site educativo “Aprendendo com Clio”

€ Q pesquisar wBe ¥ A0 &=

Educacao Patrimonial

e
Cultura Material da Antiguidade

Oficinas Pedagégicas

o
4 O presente projeto centra-se no estudo sobre as relagdes entre Cultura Material e

1
2 '
S '@, Ensino da Histéria, base para produgo di
Pa“‘.mm“al € didé:ic:: p:m L en‘:iano da A:ﬁg:idade na Educagio Bsica a partir da Educagdo -
i i d histd 1
cultura material da ot erorcene i .

ia da p cdo do io cultural d:

lmig"iuane compreensdo, valorizagdo e respeito pela diversidade cultural.

Figura 5. Imagem da segdo superior da Pagina Inicial do Site Aprendendo com Clio. Imagem por Beatriz
Moreira da Costa.

O site Aprendendo com Clio (www.aprendendocomelio.wix.com/lhia) foi
construido com a inten¢ao de compartilhar as oficinas pedagogicas criadas e realizadas
pelo Laboratério de Histéria Antiga da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(LHIA/UFR]) desde 2007 com o publico discente e docente da Educa¢io Basica. Na
totalidade, desde 2007, foram produzidas cerca de 30 oficinas pedagogicas e, como
evidenciado anteriormente, cada uma possui diferentes estratégias didaticas para o
ensino escolar da Historia Antiga.

As oficinas disponibilizadas possuem semelhan¢a com o material apresentado

nos topicos anteriores: elas foram desenvolvidas a partir do acervo de Egito, Grécia e
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Roma acervo exposto na Exposi¢io Permanente de Antiguidade do Museu Nacional.
Objetivando publicizar e disponibilizar o material criado por mim — inclusive a Revista
Agqua et Vinum, Jogo de Tabuleiro Sherlock Rome, entre outros — e por outros alunos da
graduacao em Histéria da Universidade Federal do Rio de Janeiro, elaborei e executei,
em marco de 2015, o site "Aprendendo com Clio". O site foi pensado como uma
ferramenta que possibilita 0 nosso projeto a alcangar lugares além do espaco curricular
da universidade, diminuido o espago entre Escola e Universidade.

O site esta dividido em sec¢Oes especificas para cada sociedade antiga, facilitando o
acesso e busca. Em nossa pagina inicial, contamos com a divulga¢ao das fotos das
oficinas ja realizadas e também com chamadas em slide que direcionam para as paginas
das oficinas pedagdgicas. Na aba “Trombeta de Clio”, apresentamos o projeto e as
etapas de sua idealizacio. No menu “Oficinas Pedagdgicas”, o docente/discente/etc
tera acesso ao material completo desenvolvido em cada oficina. No sub-menu “Grécia
Antiga”, estao disponiveis exatamente 10 (dez) oficinas pedagogicas utilizando o acervo
do Museu Nacional com tematicas variadas, tais como corpo, alimentagao, género,
vestuario. Ja no sub-menu “Roma Antiga”, possuimos 11 (onze) oficinas pedagogicas
também abarcando essa diversidade de temas e abordagens. Sobre Egito Antigo temos

4 (quatro) oficinas abordando alimentacao, corpo e arqueologia.

Consideracoes finais

Pa’gina80

A Histria chamada de Antiga faz parte do repertdrio cultural
dos brasileiros. (GUARINELO, 2013:7)

A elaboragdo de estratégias para o ensino de Historia Antiga é um desafio para
especialistas e educadores da area. Mas a partir da participa¢ao do projeto em questao
percebe-se uma quantidade imensuravel de ferramentas para visam quebrar essas
barreiras. Trabalhar com a Cultura Material ndo é somente algo extremamente inovador
e instigante no campo da pesquisa, mas igualmente relevante em termos qualitativos no
ambito da educagao, pois o passado se torna mais compreensivel e proximo uma vez
que o aluno/aluna estdi em contato direto com um artefato utilizado por essas

sociedades.
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Um dos diversos objetivos do Ensino de Historia na atualidade € a superacao do
uso de discursos naturalizados. Superacao essa que, quando realizada, possibilita ao
educando construir as suas proprias concepgoes, significados e valores, de acordo com
a consolidacdo de seu conhecimento histérico e critico, para “os outros” personificados
pelas sociedades antigas.

A partir desse breve panorama sobre o projeto “Cultura Material da Antiguidade
e os desafios da Educacao Patrimonial” e a apresentacao de alguns dos resultados até
o presente momento, verifica-se e afirma-se a necessidade da continuidade nao s6 do
projeto, mas de iniciativas como essa no ambito da academia e da escola. Em nosso site
e em nossa pagina no Facebook, evidencia-se o entusiasmo do publico ao entrar em
contato com nossas propostas educativas. Mostramos, através dos materiais
pedagdgicos, que a Historia Antiga é passivel de ser ensinada de forma significativa aos
estudantes e permite conceber a distancia espaco-temporal como diferenca, mas

também como semelhanca.
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RESUMO

O presente relato decorre de um conjunto de atividades desenvolvidas entre os bolsistas do Programa
Institucional e Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em Histéria da UFPE e os discentes da Escola
Estadual de Paulista (atual EREM Paulista). As interven¢des em questdo focalizaram a importancia da
Educacio Patrimonial através do estudo da Histéria local. Utlizando a Histéria Oral como uma
ferramenta e fonte histérica, as agdes na escola resultaram no projeto intitulado Teceloes da Memoria
Operiria: a Histéria de Paulista didatizada, dividido em duas etapas de intervencdo. Na primeira etapa,
a execucdo do projeto promoveu estratégias para a valorizacdo, por parte dos estudantes, dos bens
materiais e imateriais constitutivos da cidade de Paulista, por intermédio das aulas de histéria. Na
segunda etapa, a realizacio de oficinas utilizando a metodologia da Histéria Oral e analise de imagens
da cidade, indicaram que o trabalho de ex-operarios na Companhia de Tecidos de Paulista foi
responsavel pela formagdo e desenvolvimento da dita cidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio patrimonial. Historia local. Historia oral.
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O Programa Institucional e Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) em Historia
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) , coordenado pelas professoras
Adtriana Maria Paulo da Silva e Isabel Guillen , conta com 25 bolsistas, atuantes em 5
escolas, em diferentes bairros e cidades da regido metropolitana do Recife. Seu principal
objetivo ¢ inser¢ao qualificada das licenciandas e licenciandos do curso de Histéria no
cotidiano de escolas da rede publica de educagao basica, promovendo meios para a
criacio de novas experiéncias didaticas e sociais, direcionadas para uma melhor
formagao dos(as) licenciandas(os), para a articulagao entre os professores das escolas e
os docentes da UFPE e para a melhoria das aprendizagens, em historia, dos estudantes
das escolas envolvidas no projeto.

Guiadas pelos objetivos do PIBID, escolhemos empreender agdes que
articulassem a histéria da Cidade de Paulista, localizada na Regido Metropolitana do
Recife/ PE, com as vivéncias dos sujeitos da Escola Estadual de Paulista, entre os
meses de mar¢o e dezembro de 2015, com a finalidade de sensibiliza-los para a
valorizagdo da historia da “sua” cidade e aproxima-los das praticas de elaboracao da
histéria, enquanto campo disciplinar especifico. Nas nossas intervengdoes, destacamos
as rupturas e permanéncias politicas, culturais, economicas € sociais presentes na
histéria da cidade.

Neste texto, discutiremos praticas relacionadas a Educa¢ido patrimonial e ao
ensino de Historia local, articulando-as com os relatos das experiéncias dos discentes
no processo de ensino-aprendizagem na escola, os quais consideramos relevantes para
a atuacao de professores de histéria (em formacao ou nao). Esses professores, cada vez
mais, deparam-se com a necessidade de mediar as relagbes entre os sujeitos

aprendentes, seus mundos e suas representagoes, por intermédio de diversos aspectos
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(étnicos, culturais, sociais, das relagoes de trabalho e poder, dentre outras), constitutivas

da memoria social e coletiva (FONSECA, 2003, p. 164).

Desenvolvimento

A experiéncia do PIBID pode ser traduzida como uma grande oportunidade
para os estudantes de Histéria e um momento de aproximagao entre os saberes da
Universidade e os saberes da escola.

Para o desenvolvimento da articulagdo entre ensino e pesquisa, iniciamos, na
fase de planejamento das atividades praticas do projeto, um levantamento bibliografico
e percebemos que, de acordo com o “Guia basico da Educag¢io patrimonial” (HORTA,
1999), o trabalho nesse campo se configura em quatro etapas: observagao, registro,
exploragao e apropria¢ao. Seguindo essa divisao, o primeiro momento do projeto em
questao consistiu em um periodo de observagao, a fim de compreender como ocorriam
as dinamicas nas aulas de Historia. Naquela ocasido, percebemos que os estudantes
apresentavam um distanciamento em relagdo a disciplina de Historia e, além disso,
tinham dificuldades de se verem como sujeitos ativos na construcao da Cidade de
Paulista. Ao observarmos o distanciamento mencionado acima, elaboramos e
ministramos aulas sobre Historia local, destacando as acoes das (os) trabalhadores e
trabalhadoras da cidade e a riqueza patrimonial do lugar (relacionada com a histéria
social do trabalho). Nosso publico-alvo foram as (os) estudantes dos primeiros e
segundos anos do Ensino Médio.

Levamos em considerag¢do o fato de que o ensino de Histéria Local poderia
funcionar como um ponto de partida para a promogao de aprendizagens em Histéria.
De acordo com Santos, o ensino da histéria do bairro

leva-os (os alunos) a entender (em), no sentido inverso, que a histéria
mundial, nacional e regional chega ao seu bairro, a sua rua, a sua sala
de aula, articulada entre si e explicando muito do cotidiano dos que
ali viveram no passado, ou o que eles préprios vivem na atualidade.
(SANTOS, 2002, p. 111).

Consideramos entao, que esse estudo pode trazer contribuicbes metodologicas
ao processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Historia, articulada a Educagao

Patrimonial.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados pelo Ministério da
Educagao (MEC), a tematica de Educagao Patrimonial esta prevista para o ensino
fundamental. Neste, os temas transversais, pluralidade cultural e o meio ambiente
abrem possibilidades para o didlogo entre questOes referentes ao patrimoénio (e as
praticas de patrimonializagdo) e consequentemente dao espag¢o a projetos de Educagao
Patrimonial nas turmas do Ensino Médio. Destacamos também que

A Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 216, entende como
patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agao, a memoéria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: I. as formas de expressao;
II. os modos de criar, fazer e viver; IIl. as criacbes cientificas,
artisticas e tecnoldgicas; IV. as obras, objetos, documentos,
edificacdes e demais espagos destinados as manifestagoes artistico-
culturais; V. os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico (FONSECA, 2003, p. 59-60).

Pressupomos a Educagido Patrimonial como “instrumento de “alfabetizacdo
cultural” promotor de leituras do mundo ao nosso redor, levando-nos a nos aproximar,
sempre e mais do universo sociocultural e da trajetéria histérico-temporal nos quais
estamos inseridos” (HORTA, GRUNBERG E MONTEIRO, 1999, p. 6). E, além
disso, junto com o IPHAN (Instituto de Patrimonio Histérico e Artistico Nacional)
entendemos a Educac¢ao Patrimonial como “(...) os processos educativos formais e nao-
formais que tém como foco o patrimonio cultural apropriado socialmente como
recurso para a compreensao socio historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacoes” (CARTILHA, 2012).

Decididos (as) a estimular a valorizagao, por parte dos estudantes, do seu lugar
socio geografico de vida e trabalho, e das referéncias patrimoniais que o compdem, nos
aproximamos também da proposicio de Leandro Henrique Magalhaes
(MAGALHAES, 2009), segundo o qual, é necessirio superar o uso educacional
tradicional dos bens patrimoniais (que cristaliza e universaliza memorias e experiéncias)
em direcdo a uma pratica mais problematizadora. E neste sentido, consideramos
fundamental, como pressuposto educativo, que estudantes nao apenas identifiquem e
se identifiquem com a historicidade dos bens patrimoniais ja existentes em seus lugares
de referéncia, mas também sejam capazes de problematizarem os sentidos e significados

(sociais, culturais, politicos e econdmicos) tantos dos bens politicamente reconhecidos
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e quanto daqueles que, apesar de nao terem sido oficialmente patrimonializados,
guardam as representacoes de grupos invisibilizados culturalmente e/ou em
desvantagem socioeconémica, conforme nos ensinou Gilberto Velho (VELHO, 2000).

Para os nossos planejamentos das aulas sobre a Histéria da cidade de Paulista
utilizamos como referéncia principal as obras de Rosilene Alvim e José Sérgio Leite
Lopes, os quais desenvolveram um estudo nio sé historiografico como também
etnografico sobre a cidade e suas gentes, através dos relatos de ex-operarios da
Companhia de Tecidos Paulista (CTP)!5, entre 1976 e 1983.

“A Tecelagem dos Conflitos de Classe na “Cidade das Chaminés”, do José
Sérgio Leite Lopes (1988), nos ajudou na compreensio metodolégica da Historia Oral,
bem como na articulagdo dessa metodologia com a histéria da cidade de Paulista, visto
que, através das entrevistas com ex-operarios, o autor abordou criticamente as agoes da
familia dos Lundgrens, donos da fabrica e de grande parte das terras da atual cidade. E
sob um olhar, entendido pelo autor como uma “antropologia da classe operaria”,
ancorou a constru¢ao do conhecimento histérico sobre a cidade, na perspectiva dos
proprios operarios.

O aumento do numero de trabalhadores e de seus familiares promoveu o
desenvolvimento do nucleo urbano da cidade de Paulista com a instalacao de diversos
espacos construidos pela CTP. A memoria de um grupo especifico (a dos trabalhadores
da antiga fabrica) nos moveu a perceber, no decorrer das aulas, a relagio de
dominacdo!® que naquele territorio se desenrolava, principalmente quando se levava em
considera¢do a conexao existente entre a fabrica e sua vila operaria, evidenciando o
controle politico-econdmico que a Companhia de Tecidos Paulista mantinha sobre a
cidade.

Como desenvolvimento de atividades propostas em sala de aula e levando em
consideragdao a perspectiva dos discentes, fizemos um levantamento, em grupo, de

alguns dos lugares mais significativos da Cidade, e, posteriormente, construimos uma

15 A Histéria de Paulista relaciona-se diretamente a expansdo da industria téxtil em Pernambuco, mais
especificamente, o desenvolvimento da Companhia de Tecidos Paulista, uma vez que a CTP foi um dos principais
fatores responsaveis pelo desenvolvimento urbano da Cidade (LOPES, 1988).

16 De acordo com a bibliografia utilizada, é possivel identificar uma dominagdo material, imaterial e simbolica nas
relacbes entre os Lundgrens e os operarios da CTP, visto que as conexdes entre esses sujeitos se baseavam naquilo
que Lopes (1988) chamou de “sistema paulista” - a propagac¢do de um conjunto de praticas simbolicas e
“beneficios sociais” para um maior controle da fabrica e do seu entorno.
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“trilha afetiva”, cujo percurso feito pelos (as) envolvidos (as) passou pelo casarao dos
Lundgrens, pela antiga Fabrica de Tecidos Paulista, pela feira do centro de Paulista, pela
Igreja Santa Isabel e pela Pragca Agamenon Magalhaes.

A medida que seguiamos a trilha, percebemos que os alunos (as) da Escola
Estadual de Paulista aproximaram-se e identificaram-se com os lugares discutidos nas
aulas anteriores, sobretudo identificando os bens materiais e imateriais constitutivos da
cidade de Paulista, conforme comentaram Horta e outros autores a respeito da
positividade de ag¢des deste tipo (HORTA, GRUNBERG E MONTEIRO, 1999, p.
20).

A partir da ideia de “centro histérico”, problematizamos, junto com os (as)
estudantes, as nogoes de “centro” e “periferia”, destacando o quanto estas sao artificiais
a depender dos lugares sociais e dos agentes que as definam e defendam. Destacamos
tanto existéncia do “centro” e das “periferias” dentro dos canones histéricos da cidade,
quanto estimulamos uma reflexdo sobre quais eram os espagos centrais € 0s espagos
periféricos para as(os) estudantes ao elaborarem, compartilharem e vivenciarem suas
trilhas afetivas (DE CERTAU, 1982; RUSSEL-WOOD, 1998).

Defendemos que o trabalho com Histéria local deve proporcionar uma nova
analise sobre a realidade social e a construcao das identidades (sempre no plural)
histéricas, sociais e politicas dos (as) estudantes (DE CERTAU, 1995). E exercitamos,
ao fazer isso, uma concep¢ao ampliada de patrimonio, indo além de espagos formais
de educacao (escolas), ndo nos restringindo a objetos tombados ou depositados em
museus e nos direcionando também as praticas sociais vivenciadas por grupos sociais
especificos (no caso, dos (as) trabalhadores da fabrica) na ambiéncia da cidade.

A partir das impressoes dos discentes, obtidas com a realizagao desta atividade,
nos convencemos da importancia dos vinculos entre os conhecimentos cientificos e o
cotidiano (de quem “aprende” e quem “ensina”), e da necessidade de proporcionarmos
experiéncias didaticas que extrapolem os muros escolares e estimulem as (0s)
estudantes a atuarem como participes da histéria da sua cidade, construindo-a,

fabricando-a, inclusive.
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Historia Oral em foco

Antes da mencionada “trilha”, a equipe do PIBID realizou uma “pré-trilha”,
passando pelos lugares escolhidos (sem os estudantes da EEP), com o objetivo de
identificar aspectos importantes da Histéria da cidade, através de conversas com
antigos moradores e trabalhadores da cidade. Além disso, também tivemos a
oportunidade de fazer uma entrevista, metodologicamente orientada, com uma ex-
operaria da CTP, a Sr.* Rosalia Ferreira Alves Bezerra . Todos esses materiais foram
disponibilizados para os estudantes e uma parte destes foi didatizada para uma atividade
posterior: uma oficina de Histéria Oral.

Nesta etapa do projeto, discutimos questdes relacionadas ao conceito da
Histéria Oral, evidenciando a resisténcia que a producio de fontes orais sofreu/ sofre
dentro do nosso campo disciplinar, Histéria. Utilizamos a Historia Oral como
metodologia e ferramenta pedagogica para ampliarmos nossos conhecimentos a
respeito da Histéria Local (SAMUEL, 1989) . Promovemos uma atividade para associar
a bibliografia utilizada, a entrevista feita com a Sra. Rosalia Bezerra e as primeiras aulas
ministradas sobre Histéria Local. No contexto da aula, apresentamos trechos
selecionados a transcri¢do aos estudantes e solicitamos que eles identificassem, na fala
da ex-operaria, as praticas de atuac¢ao local dos Lundgrens.

A organizacao dessa oficina objetivou executar o passo-a-passo da constru¢ao
de uma fonte oral, indicando as memérias de antigos trabalhadores e trabalhadoras da
CTP, aspectos materiais e simbdlicos da sua vivéncia e, seguidamente, orientar os
estudantes para que construissem seus proprios roteiros de entrevistas e, por
conseguinte, suas fontes.

Concordamos com Brayner quando diz que “a cultura e a memoria sio
elementos que fazem com que as pessoas se identifiquem umas com as outras, ou seja,
reconhecam que tém e partilham varios tracos em comum” (BRAYNER, 2007, p. 07).
Acreditamos que construcao de uma cidade mais solidaria e humana depende, em larga

medida, da promoc¢ao de atividades escolares deste tipo.
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A Historia de Paulista através de imagens
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Ao fim das atividades, através de uma articulagao entre as (os) licenciadas (os) e
alguns organizadores do Sindicato dos Teceloes, em Paulista, obtivemos antigas
imagens da Cidade e planejamos uma atividade de forma que todo a Escola (e nao
apenas as turmas com as quais trabalhamos) acessassem o material.

Além das atividades ja mencionadas, os estudantes também produziram um
mural iconografico da Cidade de Paulista. A producao desse mural se deu da seguinte
forma: primeiro os discentes selecionaram as fotos que consideraram “mais relevantes”
e criaram legendas para estas imagens. Este material ficou exposto no corredor principal
da escola, com o intuito de que nio sé estudantes, mas também professores e
funcionarios em geral pudessem visualizar um pouco da Historia da Cidade de Paulista,
na otica da selecdo feita pelos estudantes. Vejamos as fotos que mais se destacaram

dentre os trabalhos dos grupos:

Foto 1: A Familia dos Lun&gren na metade do século XX. Cedida pelo Sindicato dos Teceldes de
Paulista.
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Rua da vila operaria no bairro prdédximo a Fabrica Aurora.

Foto 2: Rua da Vila Operaria no bairro préximo a antiga CTP. Cedida pelo Sindicato dos
Tecelbes de Paulista.

Foto 3: A Companhia de Tecidos Paulista. Cedida pelo Sindicato dos Teceloes de Paulista.

As imagens selecionadas pelos alunos e alunas da EEP indicam uma cidade nao
s6 formada e desenvolvida pelas a¢oes de uma familia tao importante como a dos

Lundgrens, mas também construida por trabalhadores e trabalhadoras, homens e
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mulheres comuns, os quais foram (e continuam sendo) agentes ativos na dinamica da

cidade e na fabricacao do seu cotidiano e da sua histéria (DE CERTAU, 1994).

Conclusoes
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Acreditamos que este projeto deslocou os estudantes para “dentro” (como
sujeitos e construtores) da Histéria da cidade na qual residem e promoveu uma
aproximagao entre eles e a comunidade escolar. Notamos também que eles passaram a
mobilizar um olhar critico diante das contradi¢Ges sociais existentes, especificamente,
referentes as relagdes desiguais de vida e trabalho (de patroes e operarios), as quais
compuseram o passado e ainda constroem a cidade de Paulista, criada em torno das
acoes da CTP.

Os estudantes tiveram contato direto com o patrimoénio da cidade de Paulista,
identificando suas transformacgoes urbanisticas, sociais e culturais, por meio de fontes
historicas (orais e iconograficas) e atuaram como protagonistas dentro de cada agao
realizada.

Enxergando essas atividades em um universo de renovagao pedagogica, as
nossas acoes na regencia da disciplina de Historia promoveram condigdes e atividades
para que os alunos e alunas vivenciassem o patrimonio histérico e cultural da cidade,
tornando-se agentes e construtores da histéria local. Acreditamos caber a nos,
professoras e professores de Historia, em conjunto com as nossas alunas e alunos, as
vivéncias, na educacao escolar, das narrativas e das escritas da Historia do nosso local,
tendo em vista exercer a construcio e o fortalecimento de lacos de solidariedade entre
nobs, os quais nos fortalecerdao nas lutas por uma sociedade menos desigual em todos os

aspectos da vida.
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RESUMO

O presente texto busca refletir sobre o ensino de historia e a educagio patrimonial, tendo como eixo
temadtico a presenga de temas controversos e da sensibilidade no processo de ensino-aprendizagem.
Dispondo das atividades de um bolsista do PEP UFRGS-APERS para andlise, levanta-se reflexdes
sobre experiéncias de ensino, com alunos da Educagdo Baésica, que apresentaram como tematicas os
temas: escraviddo, Ditadura civil-militar e relagSes de género na histéria.
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Introducio

Criado em 2008 e ativo até o presente momento de escrita deste artigo, o
Programa de Educac¢ao Patrimonial (PEP) UFRGS-APERS () surgiu a partir da parceria
entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), via Departamento de
Historia, com o Arquivo Publico do Rio Grande do Sul (APERS), e, ao longo de sua
existéncia, contribuiu através de suas oficinas com a formacao de alunos da Educacio
Basica, de escolas publicas e privadas, com a formagao de futuros professores, sendo
campo de estagio para o curso de licenciatura em Historia, e para capacitagao de
professores ja em atividade, através do Curso de Formacao para Professores. Até o ano
de 2014, o Programa contava com 464 oficinais realizadas e aproximadamente dez mil
alunos atendidos (RODEGHERO, BRANDO, ALVES, 2015, p. 3).

Além de reunir a pratica de ensino de histéria, representada pela troca de
conhecimento entre estagiarios/bolsistas do Programa e alunos das escolas de educagio
basica, e o exercicio da educagdo patrimonial, uma vez que as atividades sao realizadas
dentro de um patrimonio publico — os prédios do APERS, tombados como
patrimonios estaduais — e sao norteadas por patrimonios documentais, o PEP permite
um contato diferente, nem sempre possivel em sala de aula, com tematicas relacionadas
com as areas da memoria, das identidades e do patrimoénio histérico-cultural.

Os pontos abordados na breve descrigao feita até aqui, provavelmente, possam
ser facilmente encontrados ao se analisar outros programas de Educa¢ao Patrimonial.
Porém, tendo atuado como bolsista e estagiario, acredito que o grande diferencial do
PEP UFRGS-APERS seja permitir um contato, aos seus participantes, nas areas citadas
— ensino de histéria, educagao patrimonial, memoria, identidades — a partir de tematicas
extremamente relevantes na Histéria do Brasil e, com isso, abrir brecha para a
discussdes presentes na atualidade e no cotidiano dos alunos, tudo isso com uma
eficiente metodologia de ensino. As trés oficinas do programa, que serdao descritas com
mais detalhes posteriormente, giram em torno dos temas da escravidao no Brasil, da

Ditadura Civil-Militar!”7 e das relagdes de género na histéria, permitindo abordar

17 Sabe-se que a nomenclatura para o perfodo ditatorial brasileiro estd longe do consenso. Daniel Aardo Reis
comentou sobte o assunto, em artigo publicado em 2012 intitulado A ditadura civil-militar, atestando que o uso do
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questoes extraordinariamente vivas no tempo presente como o machismo, preconceito
racial, direitos humanos, politicas de cotas, movimentos feministas, repressao, censura,

entre outros.

Desenvolvimento

Pa’gina96

Temas Controversos

Benoit Falaize ao dialogar com os autores Legardez e Simonneaux, elencam
como caracteristicas essenciais de temas controversos

(1) possuir vivacidade em toda a sociedade, sobretudo se possui
presenca na midia e gera controvérsia, (2) ser objeto de debate dentro
da historiografia e (3) ser um assunto delicado em sala de aula, ¢
comum o proprio professor ter dificuldades para ensinar o assunto

devido as possiveis reagoes dos alunos” (FALAIZE, 2014, p. 227).

Nao ¢ novidade para os professores que as escolas, geralmente, configuram-se
em espacos heterogéneos e multiplos, reunindo pessoas de diferentes etnias e grupos
sociais, ou seja, pessoas com identidades e interpretagdes de mundo diversas. Dessa
forma, é natural que este espago transforme-se num palco de disputa politica, no que
diz respeito a disciplina de Historia, num palco de disputa acerca de narrativas sobre o
passado. Os temas controversos podem ser considerados justamente as feridas ainda
nao cicatrizadas, variando de acordo com cada pafs, estado, cidade, bairro, comunidade
e, algumas delas, extrapolando fronteiras geograficas e tornando-se feridas mundiais (o
genocidio da segunda guerra mundial provavelmente é o melhor exemplo destas, em
termos de magnitude).

Para Verena Alberti, temas que envolvem disputas em torno de memorias

caracterizam-se por mobilizar as sociedades no presente. Dessa forma, uma vez que a

termo “Ditadura Militar”, para se referir ao periodo 1964-1979, trata-se de um exercicio de memoria que possui
como consequéncia a transferéncia da responsabilidade do periodo para os militares, absolvendo a sociedade civil
que teve participa¢do tanto no golpe como no periodo ditatorial. Por isso, o autor acha mais adequado o termo
“ditadura civil-militar”. Renato Lufs do Couto Neto e Lemos insere-se no debate, através de artigo intitulado A4
“ditadura civil-militar” e a reinvencdo da roda bistoriogrdfica publicado em 2012, reconhecendo o avango na substitui¢ao
do termo “Ditadura Militar” por “Ditadura Civil-Militar”, porém, pensa que o segundo termo também seja
problematico. Para o autor, a utilizagdo do termo “Civil” ¢ muito vago uma vez que ignora o carater classista da
sociedade civil. Em suas palavras o golpe tratou-se de “uma operacio politica de uma parte da sociedade — que
inclufa civis e militares — contra outra — que, igualmente, envolvia civis e militares.” (LEMOS, 2012).
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escola configura-se como palco dessa disputa, é imprescindivel que temas dessa
natureza sejam abordados pelos professores, porém, exigem um rigor metodologico
para que o ensino de histéria nao perca espago para a simples transmissao de memorias
(ALBERTI, 2015, p. 287).

Com isso, levando em consideragao que todas as trés oficinas do Programa de
Educagiao Patrimonial UFRGS-APERS tratam de temas controversos, apresento como
objetivo deste artigo identificar as proximidades entre as sugestoes de metodologia para
a abordagem de temas desta natureza, presentes na bibliografia estudada, com as
praticas exercidas por mim ao longo desse semestre, na posi¢ao de bolsista e estagiario
do programa, e tecer reflexdes acerca de seus resultados na pratica. Além disso, avaliar
qual a relevancia do programa para o ensino de historia a partir de duas facetas, como
ele contribui para a formagao cidada dos alunos de Educagao Basica e de que maneira
ele contribui para a formagao dos futuros professores de histéria. Com isso, busco
trazer detalhes de uma experiéncia de educagao patrimonial para poder evidenciar suas
potencialidades de educacio, servir de inspiragdo para outras praticas e ser comparada

com atividades ja existentes.

A Metodologia

Para Verena Alberti tratar de temas controversos no ensino de histéria é
imprescindivel, porém, deve ser feito com um rigor metodolégico adequado. Em seu
texto, a autora apresenta uma série de questoes que devem ser consideradas ao abordar
estes assuntos em espagos escolares. Logo de inicio, a autora destaca que, na maioria
das vezes, a histéria académica nao chega ao ambiente escolar, que insiste em apresentar

2

para os alunos aquela histéria “tradicional” construida para formacao de identidades
nacionais, por isso, nao € a toa que ao adentrar os cursos de histéria no ensino superior
os alunos deparam-se tantas vezes com a adverténcia de que, na realidade, “as coisas
nao sio realmente assim” (ALBERTI, 2015, p. 284). Além disso, a autora defende que
a historia escolar é apenas uma das muitas formas de contato com o passado que os

alunos estio expostos. Em paralelo a ela, os alunos estdo ainda em contato com a

histéria cotidiana — presente nas memorias coletivas — e com a historia construida pelos
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meios de entretenimento — televisdo, cinema, etc. — além da existéncia, ja citada, da
historia académica que, geralmente, nao chega até eles. Com isso, essas sao algumas
premissas que o professor de historia deve ter em mente ao enfrentar uma sala de aula,
principalmente, porque estas “diferentes historias” podem entrar em conflito em
determinados momentos, sobretudo quando se trata de temas controversos
(ALBERTI, 2015, p. 284).

No que diz respeito a metodologia, em primeiro lugar, Alberti destaca que os
professores de histéria devem tomar cuidado para nio ficarem imobilizados diante do
horror de determinados temas e com isso nao avancarem intelectualmente sobre eles,
reduzindo o ensino de histéria a simples dentuncia ou confundindo-o com a transmissao
de memorias. Para ela, é necessario ir além da denuncia e discutir o contexto historico
das narrativas, os atores sociais envolvidos e a posterior disputa pela memoria e
narrativa do acontecimento, sendo muito importante também evitar generalizacdes e
divisdes binarias entre “bons” e “malvados”, mas sempre buscar explorar a
complexidade dos acontecimentos. Para isso, a autora sugere abordar os temas
controversos na sala de aula como atividade de pesquisa, sendo o primeiro passo definir
os objetivos do professor: por que e para que ensinar temas como a ditadura civil militar
brasileira em sala de aula? A autora ainda sugere a utilizacao de fontes que permitam
aos alunos detectar uma disputa no presente de diferentes grupos pela narrativa e
memoria daquele acontecimento (ALBERTI, 2015.

Na sequéncia, ela chama a aten¢io para a utilizagao da sensibilidade no ensino
de temas controversos, citando o relatério da Historical Association britanica denominado
Teaching emotive e controversial history, para afirmar que o ensino de historia pode vir
acompanhado de carga sentimental nos acontecimentos em que houve deslealdade de
parte de determinados grupos em relagao a outros grupos ou individuos, ou nos casos
em que houver disparidade entre a historia ensinada na sala de aula com a histéria
ensinada pela familia, pela comunidade ou por outras instituicdes (ALBERTI, 2015) .
O uso de instrumentos sensiveis serve para despertar um primeiro interesse no aluno
pela emocao, nas palavras da autora: “Uma historia significativa pode levar os alunos a
mudar da atitude ‘por que eu deveria me importar?’ para a atitude ‘deixa eu dar uma

olhada.” (ALBERTI, 2015, p. 290).
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Por fim, a autora chama a aten¢do para a importancia de selecionar fontes
adequadas para os objetivos do professor. De acordo com ela, ¢ recomendado trabalhar
com fontes que permitam a diversidade de narrativas e experiéncias pessoais a0 mesmo
tempo em que permitam demonstrar aos alunos que o conhecimento do passado é
condicionado pela escolha das fontes, ou seja, fontes que deixam questdes em aberto.
Uma das sugestdes ¢ a utilizacdo de entrevistas de historia oral. Além disso, para ela, o
fornecimento de fontes adequadas para se tratar de temas controversos passa pela
selecdo de materiais que gerem discussoes, materiais que em sua analise permitam aos
alunos responderem as questdes colocadas ao invés da velha pratica de fornecer um
discurso pronto, materiais com énfase na diversidade, quanto mais distintos os atores
sociais melhor, combatendo dessa forma a homogeneizagao da histéria e, por ultimo,
materiais que tragam narrativas pessoais, uma vez que essas sao atraentes por natureza

e passam uma sensa¢ao de autenticidade (ALBERTI, 2015).

As oficinas do PEP UFRGS-APERS

As trés oficinas de Educacao Patrimonial para estudantes da Educagao Basica
configuram-se como o principal eixo de agao do Programa. Todas elas possuem a
mesma composi¢ao e estrutura, divergindo apenas nos assuntos e em algumas
adaptagdes devido a diferencga de faixa etaria. As turmas sdo recepcionadas no auditorio
do APERS onde sio introduzidas ao tema do Patrimonio Histérico, com o objetivo de
deixar claro a sua abrangéncia/diversidade, e assistem a um video trelacionado com a
tematica da oficina. Em seguida, a turma ¢é dividida em pequenos grupos de, no
maximo, seis integrantes, e cada um é acompanhado por um oficineiro — bolsistas e
estagiarios do programa, em sua maioria, estudantes de historia, mas nao apenas — até
o final da atividade. O préximo passo € a visita guiada pelo patio e pelos prédios do
APERS, onde, depois de conhecer o acervo documental, cada grupo ¢é desafiado a
decifrar pistas e encontrar, entre as estantes, a caixa que contém as fontes a serem
analisadas na oficina. Feito isso, os grupos dirigem-se para a sala Borges de Medeiros e
passam a analisar as fontes (copias de documentos guardados no APERS em conjunto

com outros materiais didaticos como reportagens, fotos, pequenos textos, etc.) através
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da mediacdo do oficineiro, que ¢ responsavel por langar as perguntas, tirar as davidas e
construir em conjunto com os alunos uma “narrativa’ a partir das fontes estudadas. Ao
final, o grupo ¢é responsavel por conceber um material que resuma a pesquisa feita,
portanto traduz-se em um exercicio de sele¢ao do que foi mais importante no processo,
para, depois, compartilhar os aprendizados com o restante da turma, em uma grande
roda, onde cada um divide um pouco da histéria que conheceu na caixa analisada.

A oficina voltada para a faixa etaria mais jovem é denominada de Os Tesouros da
Familia Arguivo e é trabalhada por alunos de 6° e 7° ano do ensino fundamental. Possui
como tema a escravidao no Brasil, com foco no Rio Grande do Sul, e seu objetivo
principal é explorar a resisténcia dos escravizados e sua luta pela liberdade. O material
da oficina ¢ composto por cinco caixas diferentes, cada uma trabalhada por um grupo,
que contém documentos diversos — cartas de liberdade, registros de compra e venda de
escravos, inventarios, processos-crime e testamentos — e apresentam a trajetoria de
escravizados aqui no estado.

Ja por sua vez, a oficina Desvendando o Arguivo Piiblico: As relagoes de género na histiria
possui como publico-alvo alunos do 8° e 9% ano do ensino fundamental e sua tematica
gira em torno da trajetéria de mulheres e dos papéis socialmente reservados a elas pela
relagao entre os géneros, dando énfase para a opressao sofrida frente a estas relagoes,
mas também para a resisténcia e a superagao destas condi¢oes. A oficina também conta
com cinco caixas e os documentos analisados nela sio processos-crime, certidao de
nascimento, documentos de Desquite e habilitagao para casamento.

Por ultimo, a oficina Resisténcia enm Arquivo: Patrimonio, Ditadura e Direitos Humanos
¢ trabalhada por estudantes do ensino médio e por turmas da EJA (Educagao de Jovens
e Adultos). Diferente das anteriores, esta conta com seis caixas, todas elas compostas
por documentos similares. Trata-se de processos da Comissao Especial de Indenizagao,
criada, em 1997 no Rio Grande do Sul, para analisar pedidos de indenizag¢ao por danos

tisicos e psicologicos sofridos pela repressao estatal, na época da Ditadura Civil-Militar.

Proximidades entre o ensino de temas controversos e a pratica de um
oficineiro do PEP
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Estabelecidas estas reflexdes iniciais acerca do ensino de temas controversos e
feita uma breve apresentacio do PEP UFRGS-APERS e de sua estrutura, passo a
estabelecer conexoes feitas entre a bibliografia estudada e as praticas vivenciadas por
mim em um semestre como bolsista e estagiario do Programa, tecendo reflexdes acerca
da potencialidade de alguns momentos especificos das oficinas para o processo de
ensino-aprendizado compartilhado entre os estudantes da Educagao Basica e os
oficineiros do PEP UFRGS-APERS.

Em primeiro lugar, acredito que a apresentacio dos prédios do APERS, ja
centenarios, constituem-se como uma rica experiéncia de educacdo patrimonial,
possibilitando aos alunos tanto uma aproximag¢ido com o patrimonio publico quanto
com a histéria do estado do Rio Grande do Sul e da cidade de Porto Alegre. Para isso,
sao reservados os primeiros momentos da oficina. Os estudantes contam com uma
visita guiada com foco, em um primeiro momento, no lado externo das construgoes.
Terminada essa etapa, é hora de adentrar no acervo:

Andar por dentro do chamado ‘Prédio II’ geralmente surte um efeito
de deslumbre sobre a turma: o passado se materializa na monumental
quantidade de documentos distribuidos nas estantes, o que ¢
refor¢cado pela dimensio estrutural do edificio. O primeiro contato
cria expectativas nos participantes em relagio as possibilidades de
investigacdo e apropriagiao do acervo. (RODEGHERO, BRANDO,
ALVES, 2015, p.7)

Nesse momento, além de apresentar aos alunos as caracteristicas de uma
construcao ja elaborada para a preserva¢ao e armazenamento de documentos — como
o piso vazado para a circulacdo de ar, as estantes que vao do primeiro ao terceiro andar,
a grossura das paredes para a preservagao da temperatura feitas em uma época que niao
existia ar condicionado, dentre outras —, abre-se espago para uma série de experiéncias.
Em primeiro lugar, mostrar a acio do tempo nos documentos. Um exercicio
interessante era pedir para os estudantes comparar o estado de suas certidoes de
nascimento — um documento com a mesma idade deles e, geralmente, ja comprometida
ou substituida por uma nova via — com os documentos do APERS, alguns com
duzentos anos, abrindo brecha para explicar acerca da importancia de uma preservagao
adequada.

Em segundo lugar, é ao adentrar ao arquivo que pode-se salientar a importancia

de uma ciéncia muitas vezes desconhecida dos estudantes — a Arquivologia —
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questionando a eles como fariam se tivessem de encontrar um unico papel dentro
daquela imensidao. Com isso, davam-se conta de que era necessaria uma forma de
catalogacao e que para alguém encontrar os documentos em determinado lugar, era
necessario que outras pessoas o colocassem la primeiro, a partir de uma légica. E, por
ultimo, nesta etapa da oficina é onde sempre ocorria a primeira evidéncia de
apropria¢ao do patrimoénio por parte dos estudantes. Ao serem desafiados a decifrarem
uma pista e encontrar as fontes que trabalhariam nas estantes do arquivo, inseridas
dentro da légica de organizagdo que passaram a aprender anteriormente, notava-se a
substituicao de uma atitude de cautela, medo e espanto, presente no primeiro contato
com o interior dos prédios, por uma atitude de apropriacao do espaco traduzida pelo
toque nas estantes, verificacao das legendas das caixas, retirada da caixa encontrada e,
no caso dos mais jovens, a corrida pelos corredores.

No que diz respeito a metodologia da oficina, no quesito apresentado por
Verena Alberti, de aproximar a historia escolar da histéria académica e estudar temas
controversos a partir de atividades de pesquisa, creio que as oficinas do PEP UFRGS-
APERS apresentam grande éxito neste desafio. A comecar pela semelhanga das etapas
da oficina com as etapas da pesquisa histérica: assim como os historiadores precisam
entrar em contato com fontes primarias, lancar perguntas, buscar responder essa
perguntas a partir das fontes, montar uma narrativa a partir do exercicio de selecao do
que ¢ mais importante e, ao final, compartilhar os resultados da pesquisa, os estudantes
da oficina precisam, antes de tudo, encontrar suas fontes dentro do acervo, analisa-las
a partir de perguntas lancadas pelos oficineiros, buscar as repostas dessas perguntas em
fontes primarias, montar uma narrativa do que acharam mais importante na caixa
estudada e compartilhar com o restante da turma o resultado de sua pesquisa em uma
grande roda final. Dentro desse processo, vejo a figura do oficineiro como um
mediador entre as diversas formas de saberes sobre o passado: trazendo conhecimento
da histéria académica e tornando-a didatica para os alunos, apresentando-lhes
principios  tedrico-metodolégicos do oficio do historiador e mediando os
conhecimentos que pretende passar com a bagagem trazida pelos alunos da histéria
escolar, da historia produzida pela industria do entretenimento e das memorias

vivenciadas a partir da familia e de outros grupos.

ISSN: 2447-5971 EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.1, 2018



O Programa de Educacio Patrimonial UFRGS-APERS ..., p. 94-106

Outra questdo interessante de ser analisada e que provou-se eficiente na pratica
foi a abordagem dos temas controversos a partit de questdes ligadas com a
sensibilidade, sugerida por Alberti. Enquanto oficineiro, pude testemunhar o aumento
do interesse pela documentacao vista na caixa crescer a partit de momentos
carregados de emogao dentro da narrativa. Trago alguns exemplos. No caso da oficina
Tesonros da Familia Arquivo, isso fica evidenciado pelo espanto das criangas ao descobrir
que no inventario de uma pessoa constava o seguinte bem: “huma escrava de nome
Maria”. A partir desse momento, o interesse crescia, as criangas ficavam curiosas para
saber quem era Maria e o que aconteceu com ela, abrindo brecha para o oficineiro
discutir com elas o que pensavam sobre a vida de um ser humano estar registrado em
um documento oficial como posse de outra pessoa.

No caso da oficina Desvendando o Arguivo Priblico: As relagies de género na bistoria ao
trabalhar uma caixa que continha a combina¢io entre habilitagio de casamento e
registro de 6bito, permitindo descobrir que um homem casou-se em menos de um ano
apos a morte de sua esposa, com a sua cunhada, a comogao era muito grande, sobretudo
por parte das garotas, ao notar que a falecida esposa era muito jovem, em torno de 30
anos, e deixara nove herdeiros, portanto tendo passado grande parte de sua vida gravida
e, inclusive, apresentando como causa da morte a auséncia de um trabalho de parto
adequado. A partir dessa descoberta, a aten¢ao do grupo era prendida e podiamos
discutir os motivos que levaram o homem a casar-se tao rapidamente, provavelmente
porque o cuidado com os filhos, na época, era socialmente reservado as mulheres.

E, por dltimo, nos casos da oficina Resisténcia em Arquivo, as descri¢oes de tortura
e os danos causados nas vidas pessoais das vitimas gerava um sentimento de compaixao
e interesse pelas histérias bordadas.

Além das questoes das sensibilidades, penso que seja produtivo analisar a
escolha do material a partir das sugestoes feitas por Alberti. Pude notar que o PEP
UFRGS-APERS preenche muito bem as recomendacdes sugeridas pela autora no que
diz respeito a utilizagao de trajetorias individuais, uma vez que cada caixa traz a trajetoria
de uma pessoa ou familia permitindo articular relacdes entre a micro e a macro historia,
e a diversidade, ja que a selegdo dos documentos parecem ter sido feita com essa

proposta.
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No caso da oficina Tesouros da Familia Arguivo temos a trajetéria de uma crianga
de treze anos, de uma escravizada descrita com mais de noventa de anos, de uma familia
de escravizados que lutou para permanecer junta, de um negro forro alfabetizado, com
profissdes distintas aparecendo — carneador, cozinheiro, quitandeira, oleiro, dentre
outras — e vindos de nacdes distintas da Aftica.

Na oficina Desvendando o Arquivo: Relacies de género na bistéria nos deparamos com
a trajetoria de mulheres descendentes de imigrantes polonesas residentes do campo,
com uma criminosa famosa da cidade de Porto Alegre, com uma cantora famosa de
grande prestigio nacional, dentre outras, e a questdo das relagdes de género aparecem
sob varias facetas como a violéncia contra a mulher, a determinagdo de papéis sociais,
a imposi¢ao de comportamentos, a restricao profissional, entre outros.

Ja no caso da oficina Resisténcia e Arquivo, apresenta-se uma grande diversidade
entre as vitimas de repressao da Ditadura Militar, desde um agricultor residente no
“interior do interior” do Estado, passando por um estudante de Porto Alegre que
tentou reabrir o grémio estudantil de uma tradicional escola da cidade e chegando até
um oficial de alto escalao da Brigada Militar, brago direito do ex-governador do Estado.
Além disso, temos ainda mulheres que sofreram dupla repressiao, uma por aderirem a
um pensamento politico nio permitido na época e outra por ocuparem €espagos
reservados aos homens.

Portanto, a diversidade dessas trajetérias servem para mostrar para os alunos
que questoes como escravidao, as relacées de género e a repressao estiveram, e algumas
ainda estao, presentes em diversos ambitos da sociedade e o seu estudo individual

13

permite enxergar detalhes que, se estudados a partir de grandes grupos — “os

2 << <<

escravizados”, “as mulheres”, “as vitimas da ditadura” — que é o contato mais comum

das salas de aula, nao ¢ possivel detectar.
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Conclusiao

Acredito que, dentro do que Miranda e Pages consideram uma pratica
educacional promovida com e a partir da cidade, o programa PEP UFRGS-APERS ¢
um 6timo exemplo (MIRANDA E PAGES, 2012). Para os autores, a cidade pode
também ser classificada como um tema socialmente vivo e controverso, com grande
potencial para a formac¢ao de uma consciéncia historica, uma vez que carrega consigo
marcas de diferentes tempos passados, vestigios de disputa de memorias —
rememoragoes, silenciamentos e esquecimentos — e ¢ repleta de elementos capazes de
ativar um sentido basico de orientagdo no tempo. Em suas palavras:

A cidade se abre a possibilidade educativa que pode se ancorar na
operagao historica, gracas as potencialidade advindas da organizagao
de um trabalho didatico feito com e a partir das evidéncias, por meio
da problematizagao das vozes presentes e ausentes nos registros, das
autorias, bem como dos siléncios e silenciamentos. Ou seja, a cidade
abre-se como poténcia, no interior do ensino de Historia e de
Geografia, para promovermos o deslocamento da Memoria a
Histéria, bem como da erudi¢io informativa a educag¢do para a
compreensao dos procedimentos de construcio do saber. Mas
também, no tocante a tarefa de construcio identitaria, traz a
possibilidade de emergéncia de outras Memorias possiveis.
(MIRANDA E PAGES, 2012, p.8-9)

Dessa forma, acredito que o PEP UFRGS-APERS pode ser considerado uma
rica experiéncia de educagao patrimonial por permitir aos alunos um contato com “a
cidade e com suas marcas do tempo” — evidenciadas, principalmente, a partir dos
prédios e da documentacdo armazenada no Arquivo — e, através de uma operagao
didatica, fazer emergir memorias e narrativas que nao constavam no objetivo inicial
desses registros: a resisténcia dos escravizados, a insercao das mulheres na histéria e
sua luta a partir das relagdes de género e a repressdao das vitimas da Ditadura Civil-
Militar.8

Com isso, o programa contribui para a formacao e aprimoramento de futuros

professores de histéria, uma vez que possibilita a seus participantes entrar em contato

18 Se levarmos em considerac¢io a construgio do APERS com o objetivo de preservar documentos que contassem
a histéria de grandes homens a partir de uma ideologia positivista e o objetivo inicial de registro da maioria dos
documentos — processos-crime, inventarios, habilitagio de casamento, etc — pouco tinham a ver com o desejo de
demonstrar a resisténcia dos grupos sociais que aparecem nas oficinas.
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com o cotidiano de uma instituicio de memoria como o Arquivo, oferece ferramentas
para que possam ‘“treinar” o seu olhar frente ao patriménio publico, abrindo
possibilidade para a criagdo de novas praticas de educagao patrimonial em outros
momentos de sua vida profissional. Além disso, permite desenvolver a pratica de
ensinar histéria 2o estar em contato com estudantes de diferentes faixa etarias,
percebendo as peculiaridades de cada idade, e abordando temas de extrema importancia
para o ensino de histéria e para uma formagao cidada plural e democratica.

Junto a isso, através do aprimoramento de futuros professores de historia,
contribui automaticamente para uma melhor formacao dos estudantes de educagiao
basica que entrarao em contato com eles no futuro. Por outro lado, no que diz respeito
ao estudantes que participaram das oficinas, o Programa estimula o contato destes com
o patrimoénio publico de sua cidade e estado e propicia um contato diferenciado com o
estudo de historia, muitas vezes impossivel na sala de aula, aproximando o aluno do
oficio do historiador e agregando conhecimento a ele dentro de temas essenciais para

uma sociedade plural e democratica.
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Num contexto de incertezas, questionamentos e futuros sombrios!® o
conhecimento histérico pode contribuir para refletir sobre esse quadro, de modo que
construamos uma sociedade ativa e atuante frente as questoes e desafios — sociais,
politicos e culturais — colocados a cada dia. Contudo, nos deparamos com jovens que
cada vez mais lidam de maneira fugaz com o conhecimento de modo geral — no
presente caso, me Iinteressa o historico escolar — no contexto atual que sofre
constantemente com o avanco tecnoldgico, caracterizado pela rapidez e intensos
acontecimentos. Aos professores, se propoe o desafio de descobrir novas abordagens
educativas que fagam com o que o aluno sinta-se atraido e entao, integre-se ao processo
de ensino-aprendizagem.

Pensando que o ensino de Histéria pode favorecer a construgdao de uma leitura
de mundo por parte dos alunos que contribua para uma visao critica, reflexiva e
transformadora, é necessario que se repense a relagdo entre esse conhecimento,
comunidade discente e, inclusive a formag¢ao de professores. Ao pensar no publico-
alvo dessa disciplina, ou seja, os alunos da Educacdo Basica, indagamos: o ensino de
Histoéria entdo estaria cumprindo o seu papel social? Qual a relagdo que se estabelece
entre a disciplina, os discentes e docentes? Ha algum ruido contornavel? Como
contribuir para melhorar essa relacao e assim fazer com que a Histéria exerca sua
fun¢ao de formadora de cidadaos com visoes plurais e atuantes no mundo desigual?

Rocha (2009, p.88) ressalta que “as formas de ensinar dos professores parecem
constituir uma condi¢ado importante nao s6 para a compreensao dos conteudos
programaticos, mas também para a atribuicao de sentidos ao estudo de Histéria para
além do dever escolar”. Por isso, apresento nesse trabalho, um conceito oriundo do

campo das artes para refletirmos sobre a didatica utilizada no ensino de Histéria, mas

19 Em referéncia a Hartog (2013) sobre a crise do regime de historicidade.
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nao somente, o campo da educacido em geral: a Educacio do sensivel (DUARTE
JUNIOR, 2010). A partir dele podemos pensar sobre o processo de ensino-
aprendizagem nas outras disciplinas escolares e como tem ocorrido a apropria¢ao dos
conhecimentos especificos pelos alunos na escola basica. No texto a seguir trago uma
discussao tedrica do ensino de histéria e sua importancia, sobre o método tradicional e
de que forma a educacio do sensivel pode contribuir para a construcio do

conhecimento historico escolar.

O método tradicional no ensino de historia

Atualmente, o ensino de Histéria é bombardeado de criticas com relagio a
metodologia predominante, principalmente, a dita “tradicional” em que o aluno é um
mero espectador, sendo passivo no processo de ensino aprendizagem. Tendo em vista
a moderniza¢ao do mundo e os aparatos tecnologicos, que surgem a todo o momento,
pressupdoem-se uma mudanca da relagao desses jovens com o conhecimento e,
consequentemente, a forma como se aprende. Caimi (2009) ja descreveu esse tempo
apontando um aumento significativo de estudos sobre os processos do pensar e
aprender que ressaltam o papel ativo dos sujeitos/alunos durante a trajetdria e o papel
do professor na cria¢ao de atividades pedagogicas que favore¢cam o desenvolvimento
de habilidades e competéncias especificas a cada disciplina. Repensar o ensino de
Historia requer segundo Caimi (2009, p. 60)

a superac¢ao da tradi¢ao verbalista da histéria escolar, cuja énfase recai,
invariavelmente, na aquisi¢do cumulativa de informagoes factuais
sobre o passado que podem tornar-se mais ou menos atrativa na
medida em que sejam ‘adornadas’ com determinados elementos de
ordem metodoldgica e/ou tematica.

A produgao académica e as pesquisas ja destacaram a necessidade de superar o
ensino tradicional de Histéria. Mudangas foram postas e sentidas na qualidade do
ensino, mas ainda eram insuficientes para a superag¢ao que precisamos. Mas, afinal que
tipo de ensino ¢ esse? Basicamente, de forma grosseira, é aquele método que conduz o
aluno a aprender de cor os conteudos.

Schmidt (2004, p. 60) esclarece que tal tipo de ensino “explica a Historia a partir

da identificacdao das causas longinquas e imediatas dos fatos historicos”, o que leva, “a
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uma perspectiva teleoldgica e intencional da Histéria”. A critica ao ensino tradicional é

.,

um consenso entre os professores de Histéria. Lamosa (2014) destaca que esse tema ja
vem sendo discutido e apresenta outros aspectos referentes a esse ensino, enfatizando
para o fato de ser mero reprodutor de conteido e logo, de desigualdades sociais,
quando nao realizamos uma educagao transformadora.

Ao longo das ultimas décadas, indmeros trabalhos, a partir de
diferentes paradigmas (marxistas, pés-modernos, hibridos), tiveram
como denominador comum o questionamento aos métodos
tradicionais de ensino, os curtriculos oficiais e, em ultima instancia, a
proépria estruturagao da escola. O modelo tradicional de ensino,
caracterizado pela transmissao de conhecimentos apresentados aos
alunos como verdades inquestionaveis e pela hierarquizagao expressa,
na valorizacio/desvalorizacao das diferentes disciplinas, desvaloriza
o saber do aluno e a sua realidade. Além disso, promove uma visao
limitada do conhecimento, favorecendo a formacio de mentes
acriticas e passivas, meros repositérios de fatos e informagdes
fragmentadas, contribuindo para uma concepg¢ao também acritica da
sociedade, que passa a ser aceita como pronta e acabada, portanto,
nao passivel de ser transformada (LAMOSA, 2014, p. 706).

A metodologia do ensino tradicional nao favorece o desenvolvimento critico
dos alunos, o que vai de encontro as fun¢des de formagio da disciplina. Segundo
Bittencourt (2004) “uma das criticas mais pertinentes sobre os métodos tradicionais
focaliza a insuficiéncia deles na formacao intelectual ou no desenvolvimento do espirito
critico dos alunos”. Tal critica dialoga com o que Aradjo (2009) nos mostra com relagao
ao entendimento dos docentes a funcio da educacio e do ensino de Historia. Em
ambos, perpassa a perspectiva de ensinar conhecimentos libertadores, que auxiliem os
individuos a desnaturalizar a sociedade em que vivem e, possam agir para muda-la.

Os professores e professoras ouvidos em minha pesquisa de mestrado
apontam para o papel da educagdo como produtora de individuos
intelectualmente autonomos e criticos com capacidade de atuar
ativamente na realidade social. Para o ensino de histéria o grupo nao
identifica fun¢ao muito diferente, e, para a maior parte dos
entrevistados, criar consciéncia desta capacidade de agdo estaria
estreitamente vinculada a identificagao da historicidade dos processos
sociais, ou seja, da percep¢ao de que a realidade social é construida
historicamente e que os motores de mudancas dessa realidade incluem
a acdo dos grupos humanos. Fazer com que os alunos e alunas sejam
capazes de perceber essa historicidade é uma das principais fun¢des
do ensino de histéria para a maioria dos entrevistados (ARAUJO,

2009, p. 1).
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Sendo assim, questionar o ensino tradicional ndo se refere apenas a mudar a
metodologia, mas também repensar sobre o ato de educar e do papel da propria
Historia, sobre o que desejamos alcangar. Os professores devem indagar-se acerca de
suas atitudes perante os conteudos escolhidos e a abordagem, identificando os objetivos
e posicionamento os alunos como sujeitos da aprendizagem.

Bittencourt (2004) chama atenc¢ao para a facil confusdo que pode acontecer entre
método de ensino com técnicas de ensino?’. O que coloco em pauta é a necessidade de
repensar a concepgao de método de ensino, de modo que os recursos, hoje advindos
principalmente do avancgo tecnolégico, nio reproduzam o método tradicional de
ensino. Ou seja, refiro-me a predominancia de aulas expositivas, a passividade do aluno
durante o ensino, e a hierarquizaciao entre aluno e professor, sendo o segundo o unico
detentor do saber.

A manuten¢ao do ensino “tradicional”, em que o aluno ¢é passivo, pouco
tavorece o desenvolvimento do pensamento, ja que ele apenas recebe a informacao sem
necessidade de interiorizar, transforma-la e enfim, construa algo novo. O que estd em
questdao é a especificidade do conhecimento histérico escolar (CAIMI, 2009;
GABRIEL, 2014; MONTEIRO, 2007), em sua dimensao construtiva do saber que
envolve o conhecimento histérico, os conhecimentos anteriores dos alunos e a
mobilizagao de tais conhecimentos na formulagao de ferramentas proprias de leitura de
mundo que lhe permitam pensar historicamente e dar sentido ao contexto em que
vivem.

A Educagao do Sensivel surge aqui como uma alternativa. Nesses aspectos
destacados acima, ressalta-se a partir de Gerhandt e Corréa (2006, p. 01), “a importancia
de uma educagdo que enfatize o desenvolvimento da criatividade, da criticidade, da
educagao do sensivel para uma sensibilidade maior consigo e com o meio onde o ser
humano vive”. Ela enfatiza o desenvolvimento da criatividade e percepgao, de modo
que ocorra uma integracao do objeto com o meio onde se vive, ou seja, do ser humano

com a sociedade; do aluno com o conhecimento. Uma educacio centrada na

20 Diferenciando as palavras, método, nas definicdes de Schmidt e Cainelli (2004, p. 32), significa os modos
encontrados para alcancar determinado objetivo. No caso do ensino de Historia, refere-se a “aplicagdo de
métodos de aprendizagem que podem ser repeticio ou por descobrimento, métodos etnograficos ou descritivos,
métodos de resolugdes de problemas, como o estudo e caso, e os métodos de investigacdo”. Ja o conceito de
técnica é mais restrito, resume-se a0s instrumentos ou ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem, ou
seja, os recursos didaticos, como filmes e musica.
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sensibilidade, tdo esquecida nos dias de hoje em virtude de uma educagdo racional e
puramente intelectual. Sobre isso, Nunes e Rego (2011, p. 103) explicam que “a
educagao (do) sensivel vai além dos aspectos logicos-racionais da mente porque atua a
partir da relacdo experiéncia/sentido e converge para dimensdes sensiveis, estésicas,
estéticas”. Esta educagao pressupoe um maior engajamento no mundo, em que o ser
humano tem a oportunidade de refletir e repensar suas agoes, atitudes e ideias. O
melhoramento da sensibilidade traz consigo uma melhor compreensao do eu e do lidar
com o outro, refletindo na vivéncia com o coletivo. Gerhandt e Corréa (2000, p. 02)
aprofundam essa questao da sensibilidade e criatividade dentro da educacao:

A educagio do sensivel e a criatividade devem visar algo mais que
apenas a sensibilidade aprimorada. Antes, precisam remeter a uma
mudanca de atitudes, a um enriquecimento da prépria vida, a ser
vivida de maneira mais ampla e consciente, com diversas
manifestacbes do saber humano presente e atuando de forma
conjunta no dia-a-dia do mesmo.

Nesta educagio apreende-se que ela impacte positivamente no desenvolvimento
cognitivo e assim, na construcdao de conhecimento, ja que talvez pela linguagem oral e
escrita, privilegiadas em nosso contexto, nao seja possivel. Essas relacdes sao
asseguradas devido as experiéncias humanas serem sensiveis, perceptivas e acopladas
ao meio social, segundo Noébrega (2005).

De acordo com Betti (2005), a relacio do homem com o mundo e com o outro
¢ corporal-motora e nossos movimentos sao regidos por intencionalidades internas e
externas. Internas ao ser um humano que realiza 0 movimento e externas por conta das
influéncias culturais e sociais, ja que o corpo nao esta fora do mundo. Sobre a relagdo
entre corpo e mundo, Mendes e Nébrega (2009, p. 3) esclarecem que “o corpo humano,
ao estar atado a0 mundo em que vive, cria movimentos e, a0 mover-se, cria sentidos,
desequilibra, inverte”. Desde que nascemos o corpo vai sendo formado mediante a
interagao com o meio ambiente, com as pessoas e a sociedade, mas nao somente sendo
um agente passivo, também ativo na medida em que perturba o meio, sendo entdao, uma
relacdo reciproca. Essa relagdo de troca entre o corpo, natureza e cultura é o que
chamamos de cultura corporal de movimento, afirmam Mendes e Noébrega (2009)

baseadas no pensamento de Merleau-Ponty.
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Pensando no lugar do corpo na educagao, concordo com Noébrega (2005) que
ele nao é um elemento acessorio no processo educativo, mas sim, parte essencial na
construcao do conhecimento. Para ampliar esse olhar, é necessario

apontar outros caminhos de compreensio do corpo na educagio,
segundo uma atitude que busca superar o instrumentalismo e ampliar
as referéncias educativas ao considerar a fenomenologia do corpo e
sua relacito com o conhecimento, incluindo reflexGes
contemporaneas sobre os processos cognitivos advindos de uma nova
compreensio da percepgio NOBREGA, 2005, p. 605).

Refletindo sobre a construcao do conhecimento historico escolar para

uma educacio transformadora

Inicialmente, concordo com Monteiro (2002) que o saber escolar é heterogéneo
e plural por ser formado pelos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares, dos
saberes dos sujeitos envolvidos — professores e alunos — os saberes de experiéncia.
Importante enfatizar, que o saber escolar tem como referéncia o saber da academia,
mas com configuragdes proprias, sendo entao, um saber diferenciado e com certa
autonomia.

Bittencourt (2004), a partir de Moniot, a0 comparar com a historiografia,
corrobora a especificidade do conhecimento histérico escolar, produzido através da
obtencao de conceitos, informacoes e valores relacionados a formacao cidada. Entao,
uma das particularidades desse conhecimento compreende as configuragoes intelectuais
e valorativas, comprometidas com os conceitos historiograficos a fim de evitar
deformacoes.

Gabriel (2000) confirma o conceito de histéria como um dos elementos
configuradores do saber historico escolar, e que ¢ individualizado, de acordo com as
concepgdes que os professores adotam. Podemos auferir que o conceito de histéria
pode ser visto como um “esquema intelectual”, isto é, como “uma representagao do
mundo social”. Nessa perspectiva situa-se o saber histérico escolar dentro de um
campo de disputa de poder e dominagao. Inclui também as brigas entre as correntes
historiograficas. Pensando que os objetivos dos saberes académicos nao sao os mesmos

dos saberes escolares, os conceitos que nos ajudam “a pensar a histéria que se escreve
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(a historiografia) nao sio os mesmos com os quais se ensina a histoéria”. Gabriel (2000,
p- 253, grifo do autor) explica:

Nas relacées que se estabelecem entre saber histérico académico e

saber historico escolar esta em jogo um conceito de histéria — a

histéria- ensinada que vem sendo construido ao longo da trajetéria

desta disciplina escolar e que se define também a partir de critérios

oriundos dos diferentes contextos de producdao e recepgao que se

interagem no decorrer da pratica de ensino desta disciplina e cuja

apreensao ¢ fundamental para a compreensao destas mesmas relagoes.

Continuando a explicacdo, a autora apresenta a caracteristica de flexibilidade e
maleabilidade do conceito, devido a diversidade dos contextos de produgao e recepgao,
O que permitiria sua adaptagao a diferentes niveis de ensino onde ¢ abordado. Gabriel
(2000, p. 2406) esclarece a relevancia dessas reflexdes acima para o reconhecimento do

conhecimento.

O interesse em trazer para a reflexao as contribui¢es oriundas do
campo da histéria se justifica, pelo fato delas confirmarem a
pertinéncia e a necessidade de pensar as questes oriundas do campo
pedagdgico em um registro que reconhega a sua especificidade, [...]
permitindo pensar as articulagdes possivels que se operam entre a
razao pedagogica e a razao historica no seio do saber histérico escolar.

Os valores formativos estruturante do conhecimento estao relacionados com o
processo de axiologizacio “inerente a todo processo de producao dos saberes
escolares”, explica Gabriel (2004, p. 11) a partir de Devalay. Esse processo esta presente
em todos os espagos onde ocorre a reelaboragao. Tanto na universidade quanto na
escola, o saber histérico é apresentado a partir de escolhas que se distinguem e operam
por conta dos atores envolvidos — pesquisadores, professores — com suas matrizes
tedricas e axiolégicas adotada pelos mesmos. Segundo Monteiro (2003, p. 19) a
“axiologizacao representa a opcao feita no que tange a dimensao educativa, podendo
expressar-se através da selecao cultural - énfases - omissOes - negagoes, através de
aspectos inerentes ao chamado curriculo oculto e também as formas como os
professores mobilizam os saberes que ensinam”.

Um dos pontos a considerar no conhecimento historico escolar ¢ sua relacdo
com a vida pratica, nas palavras de Abud (2005), “para que serve a Histéria ensinada
nas escolas, que diferentemente da sua matriz académica, tem como publico aquele que
nao ¢é necessariamente, um pesquisador, um historiador”. Sua fun¢ao esta na construcao

da consciéncia histérica, na capacidade de estabelecer rela¢des temporais de modo a
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contribuir com a leitura de mundo. Para Gabriel e Monteiro (2007, p. 6) “no caso da
Historia, esta razao de ser pode ser apreendida na capacidade e autoridade desse saber
em oferecer uma modalidade de inteligibilidade para os comportamentos,
representagdes, realizagdes e agoes humanas, passados e presentes”. Para isso, ¢é

necessario pensar nas imbricagdes com o saber de referéncia e nos locais que sio
construidos. Abud (2005, p. 28) desenvolve melhor:

O conhecimento histérico é a principal ferramenta na construgiao
dessa consciéncia histérica, que articula o passado com as orientagoes
do presente e com as determinac¢bes do sentido com as quais o agir
humano organiza suas intengdes e expectativas no fluxo do tempo.
Mas, é nas escolas que se estuda a Historia e onde se cruzam de modo
comprometido o conhecimento cientifico e o conhecimento escolar,
por que o ambiente escolar é privilegiado para que os alunos
aprendam maneiras de pensar sobre o passado que deverao ajuda-los
a se orientar no tempo, relacionando o passado, o presente e o futuro
com suas vivencias como seres temporais. As representagoes
histéricas que os alunos constroem emergem de determinados
processos da vida humana pratica, que interagem com o0
conhecimento escolar.

Logo, Abud (2005) também compreende a base do saber escolar nas interacoes
entre o saber académico, a cultura escolar, e outros elementos componentes das
representacdes sociais dos alunos e professores. Desse modo, reconheco como
Schmidt (2005, p. 42)

o conhecimento historico escolar como um trabalho coletivo,
realizado a partir e além das experiéncias dos sujeitos (criangas, jovens,
professores e professoras), inserido no préprio movimento historico
de amplo alcance, mas com suas peculiaridades e particularidades
locais, pois cada uma das experiéncias pode ser demonstrativa das
diferentes lutas sociais.

Demonstrativo de manifestagoes, greves, lutas sociais, politicas, econdémicas,
culturais e outras questdes contemporaneas que fazem parte do cotidiano. Tanto alunos
quanto professores sdao sujeitos portadores de subjetividades e visoes de mundo, que
nas relagbes entre si, podem expressar multiplas possibilidades de agoes e
interpretagoes.

Articular os contetudos as experiéncias dos alunos ¢ fundamental. Segundo Abud
(2005, p. 26), o conhecimento historico ¢ sustentado pela vivéncia dos alunos, e nao
somente por processos cognitivos. “Os alunos tendem a elaborar conceitos de acordo

com sua experiéncia vivida e nao formalizam o conhecimento historico, se nao tiverem
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a possibilidade de vivenciar movimentos e conceitos histéricos, colocados em questao
na sala de aula”. Realizar esse movimento implica em dar sentido ao conhecimento
historico e possibilita a constru¢ao do préprio conhecimento pelo aluno. Dessa forma
o auxilia nas representa¢des do mundo e na formagao histérica para a construgao da
consciéncia histérica. Resumindo com Schmidt (2005, p. 43), “isto significa tomar a
experiéncia como categoria mediadora entre a condi¢do e a consciéncia dos sujeitos,
articulando-o com os superavits de sentido do agir humano viabilizadores da utopia
revolucionaria”.

Ainda sobre a categoria experiéncia, segundo Schmidt e Cainelli (2004), ela
propicia um ensino de Historia mais dinamico e reflexivo. Partir do cotidiano de vidas
publicas, privadas, individuais ou coletivas confirma a definicao de Histéria feita por
todos os homens, ndo somente herdis ou personagens importantes. Assim, ajuda o
aluno a se identificar como sujeito da Historia e da produgdo do conhecimento
historico. Por outro lado, Caimi (2009, p. 65) critica o discurso que desqualifica o
conhecimento em questiao, quando trazemos o universo do aluno para a sala de aula.
Considerar o universo dos alunos — criangas, adolescentes e adultos — nao significa
abandonar o “rigor intelectual ou do valor do conhecimento histérico, mas garantir que
a apropriacao deste conhecimento ocorra permeada de sentido e significagao,
resultando em sélidas aprendizagens”.

Diante do exposto, se apreende o conhecimento histérico escolar como algo
flutuante, por levar em conta vivéncias e valores individuais na sua constitui¢ao, a
cultura escolar, nao esquecendo seu saber de referéncia como base e assim, ter
legitimidade. Assumir sua mobilidade e nao-neutralidade, ndo implica negar sua
especificidade enquanto /deus de reflexdo e discussio politico, social e cultural. Monteiro
(2000, p. 15-16) desenvolve o que acontece na escola:

a hist6ria escolar é reinventada em cada aula, no contexto de situagoes
de ensino especificas, onde interagem as caracteristicas do professor
(e onde também sao expressas as disposi¢oes oriundas de uma cultura
profissional), dos alunos e aquelas da instituicao (al podendo ser
considerada tanto a escola como o campo disciplinar), caracteristicas
essas que criam um campo de onde emerge a disciplina escolar. Esses
atores estdao imersos no mundo, ou seja, numa sociedade dada, numa
época dada, em que as subjetividades expressam e configuram
representacoes que, por sua vez, interferem na defini¢ao das opg¢oes
que orientam os sentidos atribuidos aos acontecimentos.
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Afinal, o que é Educaciao do sensivel? Definicoes e conceitos

A educacao do sensivel desenvolvida por Duarte Janior (2010) nos faz refletir
sobre o tipo de educacio que tem sido alimentada nos ultimos tempos, em todos os
lugares que ela pode ocorrer, mas principalmente na escola formal. Alunos, desde o
come¢o do ciclo, sao postos a permanecer sentados e em siléncio durante horas dentro
de um espago limitado, sendo a audi¢ao e a visao os sentidos mais trabalhados, e talvez,
os unicos. Uma limita¢ao as capacidades humanas de explora¢ao do mundo.

Até entdo nesse trabalho foi enfatizado a relacdo entre os educadores e os
educandos como fundamental na construcao do conhecimento. Isto ¢, educagcao como
processo humano que necessita da inter-relagio de um com outro, de trocas de
experiéncias e convivéncias, sendo primordial estabelecer didlogos com a realidade da
vida. Realidade esta, que a educagdo também sofre influencia. Tal questao é colocada,
pois se percebe um distanciamento entre os seres humanos, e na sala de aula nio ¢é
diferente: falta conversa entre alunos e professores, uma conversa entre iguais,
sobretudo.

Duarte Junior (2010) nos fala de uma crise dos pilares modernos que ergueram
os conhecimentos legitimos, pautados na razao pura. Nossa maneira de enxergar a vida,
no “modo de uma razao instrumental” ja esgarcada, precisa acabar para que assumamos
novas agdes perante a realidade, através de reflexdes e outros meios de se conhecer o
mundo. Precisamos buscar uma razdo mais ampla que inclua um entendimento mais
aberto da vida e do mundo, e das capacidades humanas. “A proposta, pois, consiste
numa ampliagdo nos modos academicamentes aceitos de se conhecer a vida”
(DUARTE JUNIOR, 2010, p. 33).

A proposta visualiza o esvaziamento dos sentidos humanos numa sociedade
consumista e imediatista. Atualmente, segundo Duarte Junior (2010, p. 26), estamos

na esteira dessa regressao sensivel operada pela sociedade industrial, a
questdo ¢ verificar o quao embrutecidos e toscos se encontram 0s
sentidos humanos (por detras desse ‘modernoso’ verniz de consumo
e moda que os recobre) e tratar de sobre eles atuar, promovendo-lhes
o crescimento e o desenvolvimento minimo para que se possa
adentrar no reino da sensibilidade [...]

O estado hoje dos nossos sentidos é o resultado da separagdao entre corpo e

mente, caracteristica da modernidade. Um tipo de visao que transformou o corpo em
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uma maquina, independente do ambiente e sentimentos. Essa dualidade corpo/mente
resultou num mundo onde se desencoraja qualquer aprimoramento dos sentidos
humanos. Duarte Janior (2010) ainda fala de uma promoc¢ao a sua deseducagao. A
filosofia moderna que somos herdeiros, segundo Nobrega (2005), postula ao sensivel
um papel inferior com relagio ao conhecimento. A superacio dessa crise esta em
proporcionar a descoberta de cores, formas, sabores, texturas, cheiros etc. diversos
daqueles rotineiros. Voltar a atengao aos cinco sentidos corporais — audi¢ao, visao, tato,
olfato e paladar — para perceber a realidade de forma mais completa. Esse movimento
pressupoe colocar o corpo em outro patamar, onde ele deixa de ser mero instrumento.
Segundo Franco e Franco (2010, p. 104)

Tais apontamentos fazem emergir a importancia do corpo, superando
a separacao entre razao e sentimento, que orientou por séculos a
sociedade, revelando que cada por¢ao do nosso organismo nos
proporciona uma maneira peculiar de conhecer e que esses se
articulam, nao havendo saber humano sem a participa¢ao dos nossos
processos sensiveis.

O corpo ¢é o primeiro mediador do fluxo de dados, é o que permite acesso ao
espago, as pessoas e aos objetos. “O mundo, antes de ser tomado como matéria
inteligfvel, surge a nés como objeto sensivel” (DUARTE JUNIOR, 2010, p. 13).
Através do corpo formulamos nossa individualidade e a sociabilidade, a¢des possiveis
no dia-a-dia, por meio de variadas vivéncias ao longo da vida, na singularidade de cada
individuo de sentir e perceber. Assim, é preciso entender que “o proprio pensamento
¢ uma experiéncia corpérea, uma vez que a parceria cérebro-corpo interage
indissociavelmente com o meio externo”, afirmam Nunes e Rego (2011, p. 88). Uma
educacao significativa e construtiva demanda uma concepgao na qual o corpo nao seja
mais visto como ferramenta acumulativa de informagoes.

Um novo sentido a existéncia requer uma atitude ético-estética na qual
o corpo ¢ simbolizado como espacialidade — ponto de partida,
conexao ¢ fronteira — que interliga o eu aos saberes. A relagao entre
sociedade e espago compde uma totalidade em fluxo, em seus
entremeios o sensivel atua. A existéncia como construcao estética esta
diretamente associada a ética como exercicio reflexivo, onde o corpo
pode atuar como base para experiéncias NUNES e REGO, 2011, p.
99).
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Entender, segundo Nunes e Rego (2011, p. 87), a corporeidade como
integradora de toda e qualquer experiéncia ¢ um dos mais importantes passos a se
trilhar. Por mediar as experiéncias humanas possibilita a critica e analise do ser humano
em sociedade. Entender a percepgao, significacao e a reflexao do espago e tempo como
produto de inter-relagoes, representam uma educa¢ao em permanente constru¢ao, uma
educagdo para a vida incerta, “wma educagio (do) sensivel em que o corpo ¢ locus da
existéncia e a corporeidade é praxis de um conhecimento corporificado”. A Historia
sendo uma ciéncia construida pelos homens ao longo do tempo por demandas surgidas
do presente admite a producdo de engajamentos que se voltam para a agdo criativa e
transformadora, assim como a composi¢ao de novas historias que colocam e recolocam
diferentes sujeitos no centro do processo de significacao do mundo, revelando novas
narrativas possiveis.

No caso desse trabalho, assumir a indissociabilidade entre corpo/mente ¢é
fundamental para o ensino de Historia, pensando no corpo como aquele que realiza o
primeiro contato com o mundo, com o social. As impressGes ¢ marcas da vida estdo
também fixadas nele, ao longo de equilibragdes provocadas por estimulos externos e
internos. Refiro-me a visGes e leituras de mundo importantes para a construgao do
conhecimento histérico escolar. Ja afirmam Nunes e Rego (2011, p. 95), que “os
individuos exercitam-se como sujeitos na interpretagao de si na relagdo com o mundo”.
Segundo os autores (2011, p. 93)

O corpo funciona como um meio comunicativo composto por
inameras possibilidades interpretativas, a0 permitir a reinterpreta¢ao
de questdes ja analisadas sob outras abordagens. A corporeidade abre
um espago de sensibilizagdo e ressignificagdo do mundo, vincula
tempo-espaco individual e tempo-espago coletivamente instituido em
um movimento no qual o sujeito interpreta a si, o outro e o mundo.

Os registros corporais sao potentes para o trabalho em sala dadas as possiveis
trocas de experiéncias e situagoes, resultados do caminhar pela vida, proporcionando
crescimento mutuo, tanto para quem fala quanto quem ouve. Logo, favorecem a
aprendizagem. A materialidade do corpo possui um conjunto de ideias e conexdes que
construimos no decorrer de nossas trajetorias e isso, da sentido a nossa existéncia e ao
mundo ao nosso redor. Noébrega (2005, p. 609) explica que relagao do corpo com os

processos cognitivos esta relacionada aos sentidos que sao impressos nessas marcas
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corporais, sdo as “‘significa¢oes vividas”, e levanta uma bandeira educacional propondo
colocar o corpo como pauta nas discussoes sobre o curriculo.

Considerar o tempo e espago nas diferentes praticas de experiéncias humanas
como a Histéria se propde, necessita pensar no corpo como esse elemento
comunicativo, que possibilita diversas abordagens exploratorias e interpretagoes, por
estarmos lidando com subjetividades. Nunes e Rego (2011, p. 96) explicam que

O corpo ¢ a escala elementar porque toda experiéncia espago-
temporal possui uma corporeidade e ¢é percebida de forma
diferenciada visto que varia e se transforma de acordo com quem a
incorpora. A materialidade do corpo como lécus de significagao
reflete como a sociedade apropria-se do tempo-espago em que faz
parte e como isso pode ocorrer desigualmente.

Diante disso, volto-me para uma educa¢ao que prepare para “a instabilidade do
mundo”, concordando com Nunes e Rego (2011, p. 98). Que trabalhe o olhar para
diferentes praticas sociais, que reflita sobre a complexidade do espago e tempo
construido socialmente, e se questione, para minimamente, entender o mundo em que
se vive. Hstamos diante de um desafio, mas nao intransponivel, na qual, segundo
Noébrega (2010, p. 612)

Precisamos desenhar novos mapas para compreender a geografia do
corpo, com sua espacialidade diferenciada, possivel porque se move
e, a0 fazé-lo, a0 mover-se, coloca em cena diferentes possibilidades
de abordagem, diferentes lugares, com diferentes perspectivas
espaciais e temporais: do biolégico ao pds-bioldgico, da
reversibilidade da cultura como carne do mundo 2 carne como
aspecto simbdlico e transcendente do humano; dos sentidos que a
historicidade cria em narrativas temporais distintas; dos encontros e
desencontros que constituem a nossa existéncia.

Duarte Janior (2010, p. 12) nos impeli a pensar sobre as bases do processo
educacional, de tal maneira que reflitamos sobre a predominancia do conhecimento
intelectivo no interior das escolas, como ja mencionado. O autor nos fala do primeiro
saber, daquele que vem antes de tudo: o saber sensivel; “um saber direto, corporal,
anterior as representagdes simbolicas que permitem os nossos processos de raciocinio
e reflexao”. Refere-se a experiéncia antes da ciéncia, do conhecer a realidade de modo
sensivel: acessado, aprendido e apreendido por meio dos 6rgaos dos sentidos. O que,

segundo Duarte Junior (Idem), tudo que é captado “de maneira sensivel pelo corpo, ja

carrega em si uma organizagao, um significado, um sentido”.
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De acordo com Pillotto (2007), o conhecimento ¢ intelectual, mas intuitivo,
construido a partir de percepgoes e estimulos que recebemos. Dai, uma educagao de
mao dupla, na qual a racionalidade e a sensibilidade estio no mesmo patamar e a
subjetividade de cada sujeito sendo respeitada.

O conhecimento construido é mais do que intelectual, é também
intuitivo, ¢ um conhecimento global das coisas. Internalizamos varios
aspectos de um fenémeno, interpretando-os a partir da percep¢ao que
temos do que vemos, de onde estamos e da histéria que construimos.
Essa selecdo passa pelo limiar do racional e do sensivel. Assim, a
histéria que construimos a partir dos fragmentos que temos — afetos,
emocgdes, associacOes — integra um conjunto de elementos que se
relacionam formando uma rede subjetiva de significados. Esse
processo ¢ sempre um novo conhecimento, sobre nés mesmos e
sobre os outros.

A educagio do sensivel volta-se inicialmente para as coisas simples da vida,
geralmente negligenciadas: a cidade, o bairro, relagdes comunitarias, vizinhos, familia,
lugares que circula e produtos que consome cotidianamente, na inten¢ao de despertar
a sensibilidade para com a prépria vida. Segundo Duarte Junior (2010, p. 25), trata-se
principalmente de “uma educagdo dos nossos sentidos perante estimulos mais
corriqueiros e até comezinhos que a realidade do mundo moderno nos oferece em
profusio — quantidade que, evidentemente, nao significa qualidade”. Logo, sentir o
mundo ao nosso redor, aquele mais préximo, nossa cultura e histéria local, nossa
comunidade, a favor de uma identidade local, para somente depois, partir para o
restante do mundo, “um universalismo abstrato” como chamou Duarte Junior (2010,
p. 175). Tal movimento nos faz pensar a respeito da educacao que menospreza o
nacional, regional e local que nos cerca em favor de uma realidade distante e nao
palpavel. O autor (2010, p. 176) também faz critica a falta de trabalho da cultura local
e o lugar ocupado nos ambitos escolares, o que prejudica a educagiao que acredita.

Porque tal desenraizamente, tal dessensibilizagao para com a realidade
da qual fazemos parte, caracterizou até aqui o grosso da educagdo
oficial a que nos submetemos, sempre ociosa em ensinar as grandes
verdades universais, o grande pensamento, a grande ciéncia,
desconsiderando todo e qualquer ‘pequeno saber” detido pelos
membros da cultura local. Saber este que, quando nao é simplesmente
ignorado, chega mesmo a ser ridicularizado e execrado por aqueles
que se consideram portadores das luzes de uma razao absoluta,
representados, numa primeira instancia, pelos professores da
educacio formal.
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No caso do curriculo de Histéria podemos citar a predominancia de uma historia
eurocéntrica, enquanto a Historia do Brasil fica relegada ao segundo plano, ja o trabalho
da Historia local, uma possibilidade em discussao. Uma educagdao para o sensivel
reivindica o reconhecimento do entorno mais imediato, de transformagoes que estao
ali ao lado. Esta educagio, segundo Duarte Junior (2010, p. 185), entendi que o
desenvolvimento dos sentidos de maneira mais acurada e refinada nos torna “mais
atentos e sensiveis aos acontecimentos em volta, tomando melhor consciéncia deles e,
em decorréncia, dotando-nos de maior oportunidade e capacidade para sobre eles
refletirmos”.

Para essa educacao € necessario ultrapassar os ditames e rigores académicos que
parecem nao olhar a vida, a rotina, excluindo objetos que nao podem ser objetivado ou
mensurado. Duarte Junior (2010, p. 30) chama esses cientistas de “arrogante
intelectual” que intitulam como “nao-cientificos” ou ‘“senso comum” os saberes
sensiveis e conhecimentos que fundamentam a vida, como se este nao contivesse
qualquer verdade ou validade pratica. A Historia € a ciéncia do estudo dos homens no
tempo, sendo os homens dotados de historicidade. Todo sujeito tem uma historia a
contar. Por isso, a luta por uma educagao que desperte e treine a sensibilidade para a
vida que se vive. Historias oficiais ou nao, somente ganham significado na medida em
que podem ser vinculadas a vida e as experiéncias efetivamente vividas pelas pessoas.
Mas, isso apenas acontece quando estimulamos e desenvolvemos, sobretudo, o
sensivel, antes do intelectual, explica Duarte Junior (2010).

Um ponto a considerar na dificuldade em aceitar o sensivel nas ciéncias e na
educacao deve-se a sua agdao ser um ato prazeroso — cheirar, sabor, gozo, deleite —,
incompativel com a educagao tida “como uma atividade estoica, dura, aspera, cinzenta
e desprazerosa”, descreve Duarte Junior (2010, p. 196). Nesse sentido, sensibilidade e
objetivo nao tém como andar juntos.

Diante do exposto, é preciso enfatizar, salienta Duarte Junior (2010, p. 193), que
a Educacdo do sensivel nao é puramente o aprimoramento dos sentidos corporais
caminhando com a razao praticada de modo instrumental, mas antes, uma mudanca de
comportamento perante a vida, a ser aproveitada de modo pleno e consciente, “com as
diversas manifestacdes do saber humano presentes a atuando de forma conjunta”. Por

1ss0, pleiteio junto a Duarte Junior (2010, p. 195)
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a urgente necessidade de se voltar a valorizar, especialmente no
ambito das escolas, uma fruicio mais detida e minuciosa da realidade
a que pertencemos, tarefa para qual devem ser convocados e
valorizados nio apenas os [historiadores e escritores] como também
aquele cidadao comum que detém a pratica de oficios e habilidades
para as quais estdo cerrados os olhos de nossa contemporaneidade
tecnolégica.  Maestria, sensibilidade, habilidade e intuigdo:
componentes do exercer-se cotidiano da maioria da populagio, os
quais, no entanto, seguem impedidos de transpor os portdes escolares
em nome do rigor cientifico e da eficiéncia tecnologica.

Na educagio do sensivel “pessoas dotadas de maior sensibilidade e maior
repeito pelas diversas formas do saber por certo haverdo de tentar sua articulagio e
integracdo, seja no mais elementar cotidiano, seja numa atividade profissional”, afirma
Duarte Junior (2010, p. 2002). Acredito que tais pressupostos sao de certo modo o que
o ensino de Historia espera dos seus alunos: que eles apreendam o real para agir sobre.
Para isso, € preciso substituir métodos que visam apenas decorar informagdes.

A construcao do conhecimento historico escolar leva em consideracao as
diversas experiéncia dos sujeitos. Experiéncias estas, sensiveis, perceptivas e acopladas
ao meio social. Os pressupostos da Educa¢ao do sensivel enfatizam a necessidade de

superacao do ensino “tradicional” nas aulas de Historia, na busca de uma educagao

transformadora e emancipadora.
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RESUMO

Esta pesquisa, recorte de uma dissertagdo desenvolvida na area de concentracio de Hist6ria do Tempo Presente,
tem como tema central discutir as perspectivas do ensino de histéria das Africas a partir dos Estagios Curriculares
Supervisionados do curso de Graduagdo em Histéria da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). A
partir disso, o objetivo foi investigar quais sio as representacdes sobre a histria das Africas e das populagdes de
origem africana, apropriadas e expressas pelos estudantes na condicdo de estagiarios, na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado. Isto é, analisei quais os sentidos e abordagens direcionados 4 hist6ria das Africas pelos
estudantes, na posi¢io de professores em escolas de educagio basica. Para o alcance desses objetivos, utilizei
como fonte historica principal os relatérios da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do curso de
Histéria da UDESC, selecionando uma amostragem de 10 relatérios, com recorte temporal de 2000 a 2006. Em
relagdo ao aporte tedrico, embasei-me em autores como Franz Fanon (2005), Anibal Quijano (2009) e Achille
Mbembe (2014) para pensar a colonialidade e o racismo na atualidade e Stuart Hall (1997) para mobilizar o
conceito de representacio. Nesse aspecto, abordei os trechos dos relatérios em que a Africa ou as populages de
origem africana sdo invisibilizadas ou vistos a partir de um viés eurocéntrico. A partir das analises percebi nos
relatérios a existéncia de elementos que contribuem para a formulacdo de representagdes variadas sobre as
Africas: uma Africa com tradigdes homogéneas, onde a ancestralidade e a oralidade surgem de modo generalizado;
a Africa congelada no passado, onde visualizamos apenas o Egito das piramides e dos faraés; uma Africa que
remonta apenas a historia da escravidio; a Africa que se vincula apenas ao Brasil escravista..
PALAVRAS-CHAVE: Historia Africana e Afro Brasileira. Representacio. Racismo. Lei 10.639/03.

ABSTRACT:

This research, a dissertation developed in the area of concentration of History of Present Time, has as its central
theme to discuss the perspectives of the history teaching of Africa from the Supervised Curricular Stages of the
course of Graduation in History of the State University of Santa Catarina (UDESC). From this, the objective was
to investigate which representations on the history of Africa and the populations of African origin, appropriate
and expressed by the students in the condition of interns, in the subject of Supervised Curricular Internship. That
is, I analyzed the meanings and approaches directed to African history by the students, in the position of teachers
in primary schools. In order to reach these objectives, I used as main historical source the reports of the subject
of Supervised Curricular Internship of the History course of the UDESC, selecting a sample of 10 reports, with
a temporal cut from 2000 to 2006. In relation to the theoretical contribution, Such as Franz Fanon (2005), Anibal
Quijano (2009) and Achille Mbembe (2014) to think about coloniality and racism today and Stuart Hall (1997) to
mobilize the concept of representation. In this regard, I have dealt with the excerpts from the reports in which
Africa or people of African origin are invisible or viewed from a Eurocentric bias. From the analyzes, I noticed
in the reports the existence of elements that contribute to the formulation of varied representations of Africa: an
Africa with homogeneous traditions, where ancestry and orality appear in a generalized way; Africa frozen in the
past, where we visualize only Egypt of the pyramids and pharaohs; An Africa that goes back only to the history
of slavery; Africa that is linked only to slave Brazil.

KEYWORDS: Affican and Afro-Brazilian History. Representation. Racism. Law 10.639/03.
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Este artigo investiga as representagoes sobre a Historia Africana e Afro brasileira
que foram expressas pelos estudantes de Graduagiao em Histéria da UDESC, durante
a disciplina de Estagio Supervisionado, na condi¢ao de estagiarios na Educagao Basica,
que ressoaram nos Relatorios finais dessa disciplina entre os anos 2000 até 20062,
Nesse sentido, é importante situar a disciplina de Estagio Supervisionado como um
relevante espaco de formagcao inicial docente e de produgao de conhecimento, sendo
estes relatorios, fonte de analise, um reflexo desse espago de produgio de saberes
variados.

Estes relatérios apresentam, de modo geral, toda a trajetéria do estagio docente,
e a estrutura destes pode ser descrita da seguinte maneira: introdu¢ao com apresentagao
do campo de estagio e a tematica escolhida; artigos escritos individualmente por cada
estagiario do grupo, abordando algum aspecto especifico de suas aulas; projeto de
execucao das aulas; planos de aula; modo de avaliagdo, materiais de apoio, aporte
tedrico para as aulas e atividades feitas no decorrer das aulas.

Faz-se indispensavel a reflexao acerca do uso destes documentos escolares como
fonte de pesquisa. O uso de arquivos escolares tem crescido cada vez mais no campo
de estudos da historia da educagao ou da histéria das disciplinas escolares. Antes da
década de 1990, as pesquisas neste campo pensavam politicas publicas e ideias
pedagdgicas, privilegiando mudangas ocorridas no ensino a partir das a¢oes do Estado
e também do pensamento pedagdgico.

A partir de 1990, os pesquisadores da historia da educacdo, questionando

tematicas preferidas na época, comegaram a se dedicar a estudos de objetos singulares

21 Este trabalho ¢ resultado de um recorte de uma pesquisa de mestrado em Histétia da UDESC, que tem como
eixo temporal 2000 até 2015, contudo neste recorte irei utilizar como documento somente os Relatérios Finais
de 2000 a 2006.
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de investigacao, emergindo temas como cultura escolar, formagao de professores, livro
didatico, curriculo, disciplinas escolares e praticas educativas. Estas pesquisas
deslocaram o olhar dos pesquisadores do lado exterior da instituicdao escolar para o seu
interior, buscando captar saberes contidos em planos de ensino, livros didaticos e que
circulam em sala de aulas, desde a figura do aluno ao professor.

Estes documentos, compreendidos dentro de uma gama de documentos
escolares, possibilitam perceber diferentes modos pelos quais estes estagiarios
atribufam legitimidade e significado a um espago, ao conhecimento e também as
praticas enquanto docentes. Assim, tais produ¢Oes materiais se tornam sintese escrita
da trajetoria de multiplos individuos, de lugares sociais e de sensibilidades distintas,
fornecendo indicios da pratica docente e também discente, assim como acdes e
posicionamentos em relacdo as praticas cotidianas e o saber histérico (SILVA, 2016).
Nessa direcao, as analises permitem identificar as potencialidades do estagio,
configurando nao apenas relatos e impressdes dos estagiarios, mas também
representagdes sobre o ensino de Histéria e a prépria pratica docente, pois, como todo
documento escrito, estes conformam representagdes, elaborados a partir de referenciais
e conceitos que variam ao longo do tempo, de acordo com o lugar social de cada autor
(OLIVA, 2007).

Para a escolha dos relatérios, a metodologia empregada foi pesquisar, em cada
um, quantas vezes e em quais contextos de conteudo, apareciam as palavras Aﬁim,
africano e negro. A partir disso, selecionei 10 relatérios que viabilizam maior amplitude
sobre como a histéria das Africas é mobilizada, mas também utilizei aqueles que nio se
referiam em nenhum momento a tematica, permitindo refletir sobre as auséncias. Em
suma, num primeiro momento, realizei uma sondagem em todos os relatorios
disponiveis em cada ano.

Mas por que pesquisar especificamente estas palavras: Afiica, africano e negro? O
que elas podem dizer? Mbembe (2014) é contundente ao afirmar que os conceitos Afiica
e Negro estao intimamente relacionados por uma ligacao de coprodugio, ou seja, falar
de um ¢é automaticamente falar de outro, pois ambos compartilham os mesmos sistemas
de significacio no nosso imaginario. Mbembe (2014, p.73) nao afirma que sejam
sinbnimos pois, nem todo africano é negro e nem todo negro ¢ africano, mas, “se

Africa tem um corpo e se ela é um corpo, um isto, ¢ o Negro que o concebe, pouco
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importa onde ele se encontra no mundo”. Estes dois conceitos e suas derivacdes, como
objetos de um discurso e do conhecimento, se encontram, desde o inicio do periodo
chamado moderno, numa profunda crise de representacio. Estes termos - Afiica,
africano e negro -, ganharam forgas proprias e as palavras acabam por dizerem pouco
sobre o mundo concreto.

O autor atribui esta repercussao aos liames conflituosos que a lei da raga, como
elemento constitutivo da sociedade, causou da era moderna até o presente. O conceito
de raca, pautado nos argumentos de Mbembe (2014), ¢é eficaz para a compreensio de
como determinadas representacées acerca da Africa, do africano e de seus descendentes
foram construidas e sao reforcadas na atualidade. Torna-se imprescindivel, portanto,
nesta pesquisa, identificar em quais contextos estes termos foram utilizados por
estagiarios e estudantes, a fim de perceber se ainda estao vinculados a uma crise de
representagdo, se houve avangos ou retrocessos, ou se estamos ainda estagnados nas
dicotomias que fazem tais termos esvaziados e os tornam nao-ditos.

Segue abaixo um quadro em que se descreve, respectivamente, o nome dos
relatérios analisados neste artigo, os autores, a escola campo de estagio, o bairro em
que esta localizada, a turma em que as aulas foram aplicadas e o ano de publica¢do do
relatorio.

Quadro 1 - Relagdo de Relatérios de Estagio?? (2000 a 2006)

An Ano d
Titulo Autores Escola/ Baitro ,0/ © i (_)
Nivel Relatoério
Centro Cultural Na
A musica: cantigas e histérias | Alexandre Martins; Haroldo entro tu ,ra. 29
. . . Escrava Anasticia/ | especifica 2000
da ilha Silis Mender da Silva
Mont Serrat do
Cesar Cancian Dalla Rosa; . 1° ano do
L N . Colégio de .
Imigragao e Colonizagio Mario Ernesto Kuhne; . . Ensino 2001
) Aplicagio/ Trindade o
Leda Maria Fernandes Médio
Evilasia Poluceno; Colégio de 1° ano do
Relatério de Estagio Marlen Batista De Martino; Aplicagio/ Ensino 2001
Milana Cristina Lazzaris Trindade Médio
Marcia Claudio Cardoso da
A . , . L 2° ano do
Violéncia hoje e suas raizes Silva E.E.B. Simio Ensi 2001
nsin
sociais no perfodo colonial Marcos Anderson Tedesco; Hess/Trindade M S di ©
édio
Thiago Juliano Sayao
Ana Carolina Wessler
A . .. 3°ano do
A ditad e ab Prudéncio da Silva; Escola Anisio Ensi 2005
i
ftadura, aqueie abraco Ana Laura Tridapalli; Teixeira/ Costeira NI;S di,]o
édio
Roberto Oliveira do Prado
22 Nesta relacio foram indicados apenas os relatétios analisados para este artigo.
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A revolugiao industrial e a Elisangela da Silva Landra; . 2° ano do
. N S, Escola Anisio .
insercdo de Florianépolis na Joel Spcart; Teixeira/Costeira Ensino 2005
modernidade José Rada Neto Médio
As experiéncias da docéncia: Israel da Silveira; 2°ano do
novas perspectivas sobre o Kelwyn Pfleger; IEE / Centro Ensino 2006
ensino de histéria Savio Lopes Pavanello Médio
A guerra fria e a ditadura militar Mateus Perez Jorge; 2°ano do
no Brasil: em busca de uma Maro Schweder; TIEE/Centro Ensino 2006
histétria em movimento Fabio Macedo Médio
Escravos, alemaes, subversivos
na Ditadura e moradores de Ademir Soares Luciano 1° ano do
favela durante os séculos XIX e Junior; IEE/ Centto Ensino 2006
XX da histéria do Brasil e de Cintia Ertel Silva Médio
Santa Catarina
Republica em Santa Catarina:
modernidade e exclusido — acoes
e rea¢bes que transformaram as Alecsandro Diehl; 1° ano do
estruturas sociais, politicas e Claudete Maria Guedes; IEE/Centro Ensino 2006
econdmicas entre o fim do Janete Maria Pasini Médio
século XIX e inicio do século
XX

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Faz-se necessario compreender as institui¢es escolares (universidades, escolas
publicas e privadas, unidades escolares em espacos de priva¢ao de liberdade) e todas as
culturas escolares (JULIA, 2001) como espaco de reproducio de determinadas
estruturas sociais permeadas por valores brancos, europeus, cristdes, ocidentais e
colonialistas, incidentes sobre toda cultura escolar, seja no curriculo, no livro didatico
ou na selecdao de contetdos a serem trabalhos, inclusive nos momentos de estagio.

Em consonancia a isto, numa primeira analise, mapeei os conteudos abordados
em sala de aula a partir dos registros presentes nos relatorios. No momento da escolha
dos contetddos a serem trabalhados nos estagios, os professores regentes de cada turma,
ou a propria escola, em alguns relatorios, interferem na selecao deste conteudo. Essa
interferéncia ocorre no sentido de indicar um amplo recorte historico, de tempo e de
espago, dentro dos conteudos curriculares programados para cada ano. Contudo, quem
escolhe objetivos e eixos tematicos, a partir deste recorte sao os estagiarios, embasados
em intengdes e significados.

Os dez relatorios analisados neste recorte foram agrupados de acordo com a
tematica colocada como central nas aulas. Saliento que a tematica central por mim
observada, distinta dos objetivos concretos expostos pelos estagiarios, é composta por

conteudos que, no meu entendimento, se tornaram o viés explicativo do relatério,
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conformando, de maneira geral, trés grandes grupos: imigracao e moderniza¢ao, guerra
fria e ditadura militar e, por fim, escravidao. Entretanto, cada relatério traz a tematica

central em consonancia com os objetivos especificos. Segue um quadro descritivo:

Quadro 2 - Relagdo de Relatdrios de Estagio analisados e a tematica central
abordada

Titulo

Ano/
Nivel

Tematica central

A musica: cantigas Imigragio e
S . Nao especificado Eragao ¢
e histérias da ilha modernizacio
A revolugao industrial e a inser¢do de Florianépolis | 2° ano do Ensino Imigracio e

na modernidade Médio modernizacio
) . 1° ano do Ensino Imigracao e
Imigracao e Colonizagiao L &t g. .
Médio modernizacio

Republica em Santa Catarina: modernidade e
exclusdo — a¢bes e reacdes que transformaram as
estruturas sociais, politicas e econémicas entre o fim
do século XIX e inicio do século XX

1° ano do Ensino

Médio

Imigracio e
modernizacio

A ditadura, aquele abrago

3° ano do Ensino

Guerra fria e

Médio ditadura militar

A guerra fria e a ditadura militar no Brasil: Em busca | 2° ano do Ensino Guetrra fria e
de uma histéria em movimento Médio ditadura militar

As experiéncias da docéncia: novas perspectivas 2° ano do Ensino Guerra fria e
sobte o ensino de histéria Médio ditadura militar

Escravos, alemaes, subversivos na Ditadura e

1° ano do Ensino

moradores de favela durante os séculos XIX e XX . Escravidio
., . . Médio
da historia do Brasil e de Santa Catarina
. o 1° ano do Ensino .
Relatério de Estagio L1 Escravidio
Médio
Violéncia hoje e suas raizes sociais no periodo 2° ano do Ensino .
. L. Escravidao
colonial Médio

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Num primeiro olhar, a imigracao, no caso europeia, surge como tematica que
mais se repete entre os conteudos escolhidos, acompanhada dos atributos da
modernizagao. Nesta listagem de conteudos ndo transparece conteudo destinado a
aprender algum elemento relacionado especificamente 4 histéria das Africas, apenas da
perspectiva da escravidao. Nesse sentido, percebo como a escolha de conteidos pode
influenciar no olhar e nas representacdes de quem ensina e também de quem aprende.
Em outras palavras, as institui¢oes escolares constituem lugares onde a cultura e o saber
hegemonico colonizado, sao ensinados como unicos, dominantes, como uma norma.

De acordo com Lourenco Cardoso (2008), compreender a escola como um

espago “colonizado” requer entender o que € a branquitude, posicao de privilégio, onde
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o branco, ao nido se perceber enquanto uma raga, racializa todos os seus nao
semelhantes, colocando-os na condiciao de “outros?¥”. Desse modo, o branco assume
papel de normatividade e neutralidade, camuflando-se diante da sua postura opressora
na constitui¢ao da sociedade brasileira. Nesse aspecto, ao colocar a escola como um
espaco de branquitude, destaco a falta de questionamento e a perpetuagdo desses
valores como normas.

Diversas pesquisas (OLIVA, 2007; OLIVEIRA, 2010, LIPPOLD, 2014)
apontam que a histéria das Africas, de modo geral, nio ¢ selecionada para ser ensinada
nos curriculos da educagdo basica. Para compreender a justificativa para tal exclusao,
utilizarei as contribuicoes de Oliveira (2010), e tomarei como perspectiva o
entendimento que os desafios enfrentados pelo ensino de Histéria das Africas, assim
como as representacoes estereotipadas acerca dessa, sao resultados da heranga da agao
de empreendimentos coloniais que se instalaram sobre o continente africano no qual
tfora colonizado o poder, o saber e o ser, cujos resquicios ainda podem ser percebidos
na atualidade. Para este autor, a insercao das sociedades africanas na modernidade,
como também de outras populagdes que foram subalternizadas como a América Latina
¢ a Asia, ¢ pautada pelo processo de colonialidade, do qual vemos a permanéncia para
além das relagbes politicas e econdmicas advindas do colonialismo, mas também de
uma estrutura de poder, saber e de subjetividade que regem a sociedade, ou seja, o
racismo como estruturante. Dito de outro modo, quero evidenciar que o capitalismo,
ao adentrar nessas populagoes ira impor um padriao de poder sustentado na dominagao
colonial. Este padrao é o que Quijano (2009) chama de colonialidade do poder, que se
refere aos diversos instrumentos de controle de subjetividade, exploragao do trabalho
e hierarquiza¢do do mundo. Conforme Fanon (2005) este padrao sera a expressio do
racismo que ira discriminar os modos de ser e estar no mundo de todos os africanos e
afrodescendentes.

Nesse horizonte, a institui¢ao escolar, como um elemento da modernidade que
congrega mecanismos disciplinadores, corrobora, também, para o controle das

subjetividades e do conhecimento, sendo participe do projeto colonizador e da

23O termo “outro” é uma construgio discursiva eurocéntrica criada com a chegada dos europeus nas Américas
e nas Africas, tendo como origem o “eu” europeu e branco, designando, assim, todos aqueles que nao se
encaixavam neste “eu” com o termo “outro”, como ¢é o caso das populacoes de origem africana (AZEVEDO,
2016).
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modernidade. A disciplina de Historia, seguindo esta mesma logica, surgira como uma
narrativa necessaria para a constituicdo das nacdes europeias, os chamados Estados
Nacionais, conformando uma narrativa que ira condicionar os corpos, saberes, valores
e conteudos indispensaveis para a na¢ao desejada nos moldes civilizatorios, e é nesta
ponderacdo que se localiza a resposta a questao feita no inicio deste subitem (OLIVA,
2007 ; OLIVEIRA, 2010).

O primeiro Relatorio Final de estagio a ser descrito e analisado ¢ intitulado “A
musica: cantigas e historias da ilha”, este foi publicado no ano 2000 sendo referente ao
grupo de estagiarios que atuou no Centro Cultural Escrava Anastacia, na Comunidade
do Mont Serra, conhecido como Morro do Caixa. As aulas do estagio ocorreram dentro
do “Projeto Travessia” que na época estava sendo executado pelo Centro Cultural. A
comunidade onde esta localizado o Centro, famosa, também, por ser a sede da Escola
de Samba Embaixada Copa Lord, possui uma popula¢io predominantemente de
afrodescendente?* oriunda dos municipios rurais proximos a Florianépolis, segundo as
palavras do proprio relatério (MARTINS; SILVA, 2000).

As aulas tiveram como foco central o aprendizado sobre Historia de
Florianépolis por meio das musicas e cantigas de roda da cidade pertencentes ao que
os estagiarios denominaram de cultura popular. Ao abordar o conceito de cultura popular,
apresentam o que seria a cultura local da cidade de Florian6polis, se afastando dos
modelos tradicionais que colocam a tradi¢ao agoriana como sinénimo da cultura local.
No entendimento desses estagiarios, a cultura local é formada por elementos proprios
e de influéncias multiplas, mas, ainda assim, a populagdo agoriana é vista como o
principal elemento formador, adaptado a geografia e aos elementos especificos da
cidade, inclusive, assimilando outras culturas. Nessa légica, o projeto nao é uma
expressao da cultura agoriana, mas da cultura local que foi constituida por diversas
culturas, principalmente indigena e africana.

E verdade que os colonizadores agorianos foram o principal
elemento de formagao do povo que habita a zona litoranea de Santa
Catarina. Mas, também ¢é verdade que este contingente foi obrigado
a um arduo processo de adaptagao a uma geografia muito diversa
da de origem, e s6 o fez, com a assimilagio de complexos inteiros
de outras culturas. Portanto, nosso trabalho n3o se trata de
nenhuma "manifestacao tipica acoriana", mas sim da cultura

24 Utlizei este termo, pois o mesmo foi mobilizado no relatétio.
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local que absorveu elementos de outras culturas, sobretudo
das populagdes indigenas e de origem africana (MARTINS;
SILVA, 2000, p. 12).

Realco que mesmo contemplando a parcela da contribuigao africana e indigena
na constitui¢ao da cultura local de Florian6polis, estas ainda aparecem como elementos
que irdo se unir, se aglutinar e se incorporar na cultura agoriana. A politica de
assimila¢ao, termo utilizado pelos estagiarios, segundo Mbembe (2001) nada mais é do
que des-substancializar e estetizar a diferenca, onde os “nativos” sao incorporados
nesse ambito da modernidade na medida em que sdao “convertidos” e “cultivados”, isto
¢, conseguem se encaixar num ideal de cidadania.

Os estagiarios se apropriam do entendimento que diferentes culturas
entrecruzadas formulardo a cultura local da cidade, que é uma compreensiao positiva e
uma alternativa criativa a imposi¢do da colonialidade do poder e do racismo que ira
desconsiderar as culturas nao europeias. No entanto, ainda mantem em seus usos a
cultura agoriana como elemento a ser visto como hegemonico, enquanto as
contribui¢oes das populagoes indigenas e africanas surgem como os elementos
secundarios a serem assimilados e cooptados. Podemos verificar como a colonialidade
do poder, ou em outros termos, o racismo, cria uma imposicao de classificacao da
populacio mundial como a raiz de um padrio de poder que sera manuseado em
diversas dimensoes e escalas (QUIJANO, 2009), inclusive, selecionando o que sera
visto como elemento cultural preponderante, como no caso do elemento agoriano
elevado na narrativa dos estagiarios.

O desafio da implementacio do ensino de Histéria das Africas deve atentar para
a construcao de um conhecimento que reafirme a atuagao das popula¢oes africanas e
indigenas para a formagao do pafs assim como os nao africanos e nao indigenas. De
igual forma, devemos observar que a utilizacio de alguns conceitos, quando nio
aprofundados e problematizados, podem ser apropriados de maneira erronea pelos
estudantes, ou ainda de modo a esquecer o real signo deste conceito, como o caso do
termo assimilacdo. Por isso se torna fundamental o apontamento do significado desta
palavra, a fim de evidenciar aos estudantes todo o processo de colonizag¢ao, inclusive a

sua face violenta.
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No relatério intitulado “Republica em Santa Catarina: modernidade e exclusao
— agoes e reagoes que transformaram as estruturas sociais, politicas e econdmicas entre
o fim do século XIX e inicio do século XX, publicado no ano de 2000, a partir da
atuacdo na escola Instituto Estadual de Educacio IEE) numa turma de primeiro ano
do ensino médio, é possivel verificar a mesma invisibilizagdo das populagdes
afrodescendentes (LEITE, 1996)?>. Nesse estagio, a finalidade das aulas era a percepg¢ao
das transformacoes ocorridas em Santa Catarina, entre o final do século XIX e o inicio
do XX, como parte das mudangas ocorridas com a ascensio da Republica no Brasil.
Neste entremeio, as aulas abordaram, em geral, os temas: tensoes da sociedade burguesa
na modernizagao, a primeira republica em Santa Catarina e os conflitos pertencentes a
este periodo, a imigracao e por fim as modificacdes no cenario de Florianépolis com a
modernizacao (DIHEL; GUEDES; PAISNI, 2000).

Em uma das aulas dos estagiarios foi abordado a tematica da imigracao para o
Estado de Santa Catarina, objetivando perceber a importancia desta para o
desenvolvimento econémico e para a diversidade cultural do estado. Segundo o
relatoério, a intengao era “relacionar o processo migratorio no Estado de Santa Catarina
e em Florianopolis com o surgimento das novas atividades economicas urbanas,
industriais e agricolas, ligadas a modernidade ambicionada pela Republica” (DIHEL;
GUEDES;PAISNI, 2006, p. 111). Os estagiarios realizaram, inclusive, uma
problematiza¢ao sobre o ideal do progresso advindo com a imigra¢ao europeia, € a
necessaria relativizagao desse ideal construido a partir de uma Histéria eurocéntrica.
Contudo, como lembra Certeau (2003), a apropriagao consiste na mobilizagao propria
de referéncias num dado momento, logo, mesmo se apropriando desta
problematizag¢ao, ainda usam repertorios particulares que reforcam o ideal de progresso
trazido pelos europeus nas suas aulas. Em contrapartida, aos afrodescendentes e indios,
populagcoes majoritarias e que atuaram tanto economicamente como culturalmente na
construcao do Brasil e de Santa Catarina, resta apenas uma cita¢ao no corpo do texto.

Com o intuito de estabelecer uma ligacao entre o litoral e os campos
de Lages, se deu em 1829 (ainda no Império), a instalacio do

% O conceito de invisibilizagdo foi retitado da obra de Ilka Boaventura Leite (1996). A invisibilizacio do
afrodescendente, inserida no contexto ideolégico de branqueamento no Brasil, pode ser compreendida como
uma das manifestagbes do racismo em nossa sociedade. Para Leite (1996), esta invisibilizagdo produz um olhar
de negagio da existéncia como uma forma de excluir determinado sujeito ou grupo da sociedade. Nas palavras
da autora, “ndo é que o negro nio seja visto, mas ele é visto como ndo existente” (LEITE, 1996, p. 15).
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primeiro grupo de imigrantes alemaes na localidade conhecida hoje
como Sio Pedro de Alcantara. Nessas regides, transformaram
também a paisagem cultural, valorizando a ética do trabalho,
introduzindo novos padroes alimentares e modificagdes na lingua
portuguesa, que ganhou palavras novas e um sotaque particular. Os
imigrantes europeus, do Oriente Médio e asiaticos, influenciaram a
formacao étnica do povo brasileiro, sobretudo na regiao Centro-sul e
Sul do Pais. Tendo em conta as contribui¢cbes de indios e negros,
disso resultou uma populagdo etnicamente diversificada, cujos
valores e percepgdes variam de um segmento a outro, no ambito de
uma nacionalidade comum (DIHEL; GUEDES;PAISNI, 20006,p.
113).

Destaco que mesmo quando o foco é abordar a imigragao europeia, o racismo,
intrinseco nas relagdes sociais, faz com que a participa¢ao dos afrodescendentes seja
silenciada no processo. Os estagiarios, mesmo tendo conhecimento do processo de
modernizagao de Florianépolis pautados nos ideais de progressos europeizantes, ao
tratar o elemento cultural europeu, e as modificagdes nos costumes do estado, com a
chegada destas povoagdes, acabam por se apropriar e reforcar os ideais de modernidade
aliado ao europeu e, mesmo que inconscientemente, silenciam a a¢ao das populagoes
de origem africana. Neste mesmo segmento, podemos inferir a branquitude exposta
nos trechos analisados acima, nos quaisas popula¢ées de origem africana e o indigena
aparecem como elementos que apenas contribuiram para a formacao do pais, mas estes
nao sao colocados como elementos estruturantes, como ocotre com o branco europeu.
Ou seja, o branco ¢ o pilar da constru¢ao do Brasil, enquanto ao negro e aos indigenas
restam algumas pequenas influéncias.

Pondero que esse aspecto discursivo ndo ¢ algo especifico apenas desses
relatérios fontes de andlise, mas é um discurso que circula e que ¢é refor¢ado ainda nos
dias de hoje pela historiografia dominante nas universidades, nos livros didaticos e na
midia em geral, principalmente se nos atentarmos as propagandas que divulgam o
estado de Santa Catarina como o famoso “vale Europeu.” Ou seja, percebemos como
existe uma estrutura em nossa sociedade que reforca e insiste em reproduzir estes
valores e discursos e que por sua vez sio também transmitidos no espago da educacio
basica. Essa percepcao nos faz considerar a permanéncia dessa estrutura colonial e

racista que ainda se faz presentes inclusive nas diferentes correntes de pensamentos

histéricos que influenciam a construgao das nossas representagoes diarias.
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Stuart Hall (1997), ao abordar o conceito de representagao, pontua que cada
individuo, por meio do uso das coisas, do que pensa ou diz, isto é, da forma como
representa tais situacoes, cria um significado, sendo este estabelecido, portanto, a partir
das estruturas de interpretacio pessoais. Este significado sera constituido a partir do
modo como utilizamos tais elementos em nossas praticas. Nesse ponto de vista, os
estagiarios, ao se apropriarem das concepgoes citadas acima, mobilizam ideias sobre as
populacoes de origem africana de tal forma que transmitem a representacao € o
significado, mesmo que nao intencional, de que estes s6 fizeram parte da Histéria do
Brasil no periodo da escravidao, desaparecendo apos a abolicao desta. Aponto que o
que ocorre no espago escolar, como os aspetos trazidos a tona nos relatérios, sao
resultados de uma circulacio de saberes dentro da cultura escolar, que envolve
diferentes faces, desde as produgodes historiograficas, o saber académico, o saber escolar
e outras formas de produ¢ao de conhecimento e de vivéncias. Essa conclusio nos
demonstra a permanéncia de um dado pensamento em nossa sociedade. Contudo,
temos que salientar a existéncia de diversas produgdes intelectuais que estao na
contramao desse pensamento hegemonico, sio produgdes?® que esbarram no racismo
e na colonialidade e passam a ser silenciadas fazendo emergir e dominar as
representacoes que colocam a narrativa da escravidao como unico elemento da histéria
das Africas.

Hall (1997) evidencia que a representacdo, por meio da linguagem, produz,
incessantemente, significados. sendo, desta forma, importante estarmos atentos a quais
significados uma pequena frase, dentro de um paragrafo complexo, pode estar
carregando. Nessa perspectiva, a colonialidade do poder e do saber, isto ¢, o racismo
intrinseco em nossa sociedade, se faz presente ao reforcar a percepgao de que estas
populagoes s6 se tornam importantes para historiografia enquanto objetos e
propriedades dos brancos, ap6s a libertagao eles sao apagados da narrativa historica.

O Relatério Final de Estagio que tem como titulo “Imigracao e Colonizacao”,
publicado em 2001, é referente a experiéncia de estagio no Colégio de Aplicagao, numa

turma de 1° ano do ensino médio. O objetivo do estagio era abordar a questio da

26 Por exemplo, as produgdes de Alberto da Costa e Silva, Juvenal Carvalho Concei¢do, Muryatan Santana
Barbosa, Lucilene Reginaldo, Gabriela Segarra Martins Paes, Vanicléia Silva Santos, Anderson Ribeiro Oliva,
entre outros.
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imigracao europeia no Brasil a partir do século XIX e suas contribui¢Ges para a
economia do Sul e do Sudeste, como também para a vida dos préprios alunos. Numa
das primeiras aulas foi questionada a problematica dos conceitos de “cultura” e
“identidade”, como elementos de diferenciacao social no Brasil, salientando este como
um pafs que busca uma aparéncia culturalmente homogénea quando, na verdade, é um
bloco de elementos culturais heterogéneos, chamando a atencdo dos estudantes para as
praticas que nos fazem pertencer a determinados grupos. Nessa perspectiva, o
direcionamento do estagio seria a constru¢ao de conceitos de identidade e cultura,
compreendendo estes num espago multicultural, utilizando como viés a imigracao
italiana e alema do Sul do Brasil.

Respaldado na imigragao de italianos e alemies no sul do Brasil a
partir do sec. XIX, tinha nestas aulas o objetivo de possibilitar aos
alunos construitem os conceitos de "cultura" e "identidade", a

fim de que pudessem agir construtivamente em uma realidade
multicultural (ROSA; KUHNE; FERNANDES,2001, p. 15, grifo

meu).

E evidente a colonialidade do poder e do saber também nesse caso, pois existe
um silenciamento e um apagamento da existéncia das populagoes africanas. A
concepcao de multiculturalismo, cultura e identidade sio pautadas nas diferengas
apenas entre etnias europeias. Nessa abordagem, ¢ notavel como os estagiarios
formulam taticas de apropriagao apontando a importancia da nog¢ao da realidade
multicultural em nosso cotidiano, algo que subverte a sistematica do racismo na
sociedade. Apesar disso, estes, ao criarem e inventarem os seus enunciados, confirmam
em suas maneiras de fazer os tragos que ainda permanecem dessa colonialidade
(CERTEAU, 2003). E preciso frisar que a representagio destas populacdes, como algo
em segundo plano ou sem importancia, transmite diversos significados e, por meio da
nossa linguagem e do modo que representarmos, este significado pode vir a se tornar
natural. Isto posto, se torna imprescindivel a problematizagdao desta representagdo para
assim evitarmos a naturalizagdao dessas ideias como algo normal (HALL, 1997).

Estes relatorios se assemelham em alguns aspectos: por exemplo, para além de
tratarem da imigragdo, o seu foco ¢ a imigracao europeia, seja ela alema, italiana ou
acoriana. Nos seus enunciados, quando se referem as contribui¢des culturais e sécio

historicas trazidas pelos imigrantes europeus, as trés primeiras narrativas colocavam
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lado a lado as contribui¢bes também dos africanos. Estas, por sua vez, foram expressas
em apenas uma frase e nada a mais em todo o relatorio. Porém, é importante sublinhar
que estes relatorios, ao mencionarem as contribui¢cdes de ambas as populagdes,
omitiram a brutal diferenca e também a razio existente entre a vinda dos europeus para
o Brasil e a vinda forcada dos africanos que foram escravizados. O que quero
demonstrar é que se torna implicito nos textos a mencao as populagoes africanas
também como imigrantes, como se estes tivessem vindo para o Brasil a procura de
melhores condi¢des de vida, assim como os imigrantes europeus?’, apagando toda a
violéncia que estes passaram desde a sua captura em Africa. E primordial apresentar as
atuacées de ambas populagcoes para o Brasil, mas devemos nos ater aos distintos
contextos historicos e explicitar os fatores que obrigaram os africanos a virem ao Brasil.

Neste sentido, constatei outro problema, que ¢ justamente o africano ou
afrodescendente apenas como elemento contribuinte da cultura brasileira, mas nao como
a principal estrutura de formacao desta, fato que nos remete ao lugar de poder estrutural
no qual o branco ocupa, colocando este como o elemento essencial da cultura brasileira.

Ao trazer a tona essa questao como um dos principais obstaculos a inclusao da
histéria das Africas, saliento a importancia rumo a desmistificacio desse ideal da simples
contribui¢ao africana  através do reconhecimento e aprofundamento dos diferentes
aspectos que envolvem a histéria das Africas e das suas populacdes, inclusive o que diz
respeito as experiéncias ocorridas na didspora e que irdo construir e ressignificar
diversas praticas, agdes e vivéncias que hoje em dia ndo colocamos como oriundas das
Africas.

O esquecimento nao ocorre somente quando trazemos a tona a tematica da
imigracao, mas também quando saimos da 6tica do conteudo e ampliamos as lentes
para analisar os conteidos programaticos elaborados pelos estagiarios.

No relatétio que teve como base o projeto chamado de “A ditadura, aquele
abraco”, realizado no terceiro ano do Colégio Estadual Anisio Teixeira e publicado no
ano de 2005, teve como objetivo das aulas abordar o periodo da Guerra Fria destacando
as suas transformacgoes para além da questido politica e abordar, especificamente, a

Ditadura Militar no Brasil. Os objetivos especificos do projeto foram:

27 Sublinho que muitos imigrantes Eutopeus vieram para o Brasil por razdes sociais € econémicas marcantes, isto
¢, ndo era uma simples escolha, mas estavam condicionados a determinantes.
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Identificar em movimentos contestatorios —atuais — possiveis
conexdes com o periodo da ditadura militar brasileira, mostrando
assim, a forte repressio sofrida naquele momento; Pensar a
mudanca do modo de vida da classe média com a entrada de novas
tecnologias na vida doméstica; Contextualizar os movimentos
contestatorios da juventude, contemplando neste contexto o processo
da conquista de uma maior liberdade sexual; Valorizar as lutas
femininas por mais direitos e maior liberdade, como também notar as
transformagoes do comportamento feminino em relagao aos dias de
hoje; Pensar acerca das implicancias no sentido de rupturas e
permanéncias sobre a queda do Muro de Berlim e o fim do socialismo;
Caracterizar o processo de abertura politica e reorganizagao
democratica no Brasil (SILVA;TRIDAPALLL,PRADO,2005, p.20).

Para chegar nesses objetivos os estagiarios aplicaram um questionario no qual
era indagado qual seriam os temas, dentro do periodo da guerra fria, que mais
despertavam o interesse dos alunos. Dentre desses temas estavam listados: Chegada do
Homem a Lua, Queda do Muro de Berlim, Corrida Armamentista, Movimento Hippie, Golpe de
64, Construgdo de Brasilia, Repressao na Ditadura no Brasil, Guerra do Vietna, Cuba Socialista,
A descolonizagio da Africa. Na analise descrita pelos estagidtios os temas de maior
interesse pelos alunos, com 21% do total de 17 alunos, foram: Chegada do Homen a 1.una
, Queda do Muro de Berlim , Corrida Armamentista , Movimento Hippie. Em segundo plano
estavam os temas: Golpe de 64, Construgio de Brasilia , Repressao na Ditadura no Brasil.
(SILVA; TRIDA PALLI; PRADO, 2005). Os estagiarios colocaram em anexo somente
dois destes questionarios. Em relacdo a estes especificamente, a preferéncia dos temas
aparece como descrita pelos estagiarios, sendo que o tema descolonizagio da Africa foi o
que estava na lista como de menor interesse. Na propria analise dos estagiarios da lista
de preferéncias dos alunos, a descolonizacio de Africa ndo foi sequer citada, nem para
reafirmar a falta de interesses dos alunos por esta tematica.

O mesmo esquecimento pode ser notado no relatério intitulado “As
experiéncias da docéncia: novas perspectivas sobre o ensino de histéria”, publicado
em 2006 e executado no IEE na turma de segundo ano do ensino médio, tendo como
tema central das aulas o perfodo da Guerra Fria e enfocando o surgimento das
Ditaduras Militares e movimentos de contracultura. Neste relatorio é possivel perceber
resquicios da colonialidade do saber, ja que os estagiarios dao preferéncia para diversos
assuntos e a questdao da Africa surge em segundo plano, como algo complementar. De

18 planos de aula executados pelos estagiarios, apenas o ultimo teve como objeto a
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descolonizagao da Africa, sendo que dentro do plano de aula, essa tematica, na verdade,
era s6 um apéndice, pois a aula era ja o fechamento do estagio
Vejamos os objetivos da aula:

Objetivos especificos:

-Analisar a descolonizagio da Africa e da Asia.

- Estimular o senso ctitico dos alunos acerca dos temas contemplados
através deste Projeto de Estagio.

- Estabelecer relagcoes entre os conteudos abordados no referido
Projeto com o cotidiano dos alunos.

- Avaliar através das analises dos estagiarios e dos alunos os
resultados alcangados com a execugiao do tema proposto pelo
Projeto de Estagio (SILVEIRA; PLEGER; PAVANELLO,2000, p.
126, grifo meu).

Diante disso, fica a questao: qual motivo deste desinteresse e esquecimento
notado nos relatorios acima? Seria o racismo, constantemente reproduzido por meio
do silenciamento e desconhecimento em relacio as Africas?

Conforme Mignolo (2003) e as contribui¢ées de Fanon (2005) aqui ja citadas, o
colonialismo e o eurocentrismo andam juntos, sendo este ultimo a raiz reprodutiva da
colonialidade do saber, que controla o conhecimento e a subjetividade. Por
consequéncia, as historias e saberes locais oriundos da Europa sio concebidos como
projetos globais, colocando o continente como ponto de referéncia. Em outras
palavras, aponto como esses aspectos circulam ainda hoje também na pratica docente.
Nesse caso, os estagiarios, que irdo reproduzir esse desinteresse pelo continente
africano, assim com os estudantes da educagao basica que também niao compreenderam
a importancia deste ensino.

Fanon (2005) nos alerta que é o colono ou o europeu que escreve a historia, a
qual ndo ¢ a historia do local que foi saqueado pela agao europeia, mas ¢ a historia da
sua nagao neste territério, ou seja, € o prolongamento da histéria da sua metrépole, no
caso a Europa. Nesse aspecto, as experiéncias de outros continentes, como a Africa,
sao negadas, esquecidas e até mesmo vistas como “nio sendo tdo importantes”,
repercutindo num desconhecimento e, também, na falta de interesse, que nao deixa de
ser resultado da permanéncia do racismo epistemologico ou, de modo mais amplo, da
colonialidade do saber na atualidade.

No relatério ja comentado, intitulado de “Republica em Santa Catarina:

modernidade e exclusao — ac¢les e reagoes que transformaram as estruturas sociais,
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politicas e economicas entre o fim do século XIX e inicio do século XX também ¢
notavel este fendmeno. Num questionario aplicado aos alunos no inicio do estagio,
umas das questoes indagava sobre qual seria o periodo da Historia que os alunos mais
gostavam de estudar ou gostariam de estudar. Entre as respostas de quinze alunos
apenas uma fazia alusdo a um elemento das Afticas com a presenca do Egito na
resposta. “Sim. O Egito. Sempre me interessei por mistérios e artefatos antigos
(DIHEL; GUEDES; PASINI, 20006, p.66)”. As outras respostas giravam em torno de
Historia Moderna, descobrimento do Brasil e Histéria Contemporanea. O Egito que
desperta interesse nos estudantes é aquele Egito antigo, com farads, piramides, um
Egito encapsulado no passado e encerrado nas suas origens.

A partir de Antonacci (2013) verificamos que essa concepcao ¢ oriunda, ainda,
das classificagoes excludentes feitas na obra de Filosofia da Historia de Hegel, em 1831,
no qual, separando o histérico do pré-histérico, atribui a Affica a porc¢ao sem historia
do mundo. Para este, o continente africano nao possui historia, nem movimentos ou
progressos, era um espago congelado no tempo, logo, para ele, o que vemos em Africa
na atualidade é a mesma coisa vista no passado, ou seja, a representacio da Africa presa
a um imobilismo histérico. Trazendo a tona a obra de Fanon (2005), este nos afirma
que a imobilidade a qual estio condenadas as populagoes subalternas so tera seu fim
quando esta por fim na historia da colonizagao e da pilhagem, que ¢ escrita pelo branco
europeu, e escrever a histéria da sua prépria nagao, a histéria da descolonizagao, sendo
esta tltima nao apenas politica e econdmica, mas também a descolonizagao dos valores,
praticas, atitudes, pensamentos e conhecimentos.

Quando aprendemos sobre a Europa verificamos a relacao desta com a Historia
do Brasil e de outros locais, seja culturalmente, como politicamente ou
economicamente. Igualmente a Histéria das Africas ndo é centrada somente no
continente africano. Esta, assim como a FEuropa, também ¢ interconectada com a
Historia de outros continentes e pafses. Oliva (2007), chama atengao para a necessidade
de levarmos em consideracio, quando falamos em Histéria das Afficas, tanto o
contexto do universo africano como também suas relacbes exdgenas e endogenas,
como as rela¢Ses formadas no ambito do mundo atlantico que influenciou diretamente

as vivéncias, experiéncias e leituras sobre o mundo tanto em Africa como fora dela.
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Desse modo, como falar da supremacia europeia sem citar a inferioriza¢ao do
continente africano? Dois imaginarios criados juntos e simultaneamente. Os africanos
foram trazidos a forga para o Brasil, estes também construiram a Histéria do nosso
pais, portanto, quando falo da Histéria dos africanos e afro-brasileiros este contexto

também esta integrado.
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Consideragdes finais

Neste artigo foi possivel verificar os diversos modos nos quaisa Historia das
Africas sdo esquecidas, silenciadas ou diminuidas no contexto de estagio escolar. B
percebido, num primeiro momento, a representacdo da auséncia desta imagem da
Africa, quando nao ¢ nomeada, citada ou referenciada nos diferentes conteudos de
Histéria ou ainda aparece em menor exposicao quando comparada com outros
conteudos.

Num segundo momento, aparece nas aulas dos estagiarios a referéncia a
populagoes negras na Historia, mas ainda assim aparecem em segundo plano ou apos
uma longa explanacdo sobre colonizag¢ao europeia, sendo expressa por apenas uma
palavra ou citacdo, ou seja, permanece a representacio deste como uma menor
relevancia na Historia. Nesse panorama, vemos o exercicio da branquitude através dos
agentes histéricos escolhidos como pilar da nagao. Ressalto que esta articulagao
discursiva nao ¢é algo original destes relatorios, mas é a heranca de uma representagao
que foi cristalizada ao longo do tempo a partir do momento em que existia o desejo,
por parte das elites, de branquear a imagem da populagao brasileira.

Num terceiro momento, é notavel a representacao destes como individuos sem
acao, desumanizados e sem a agéncia histérica, delegando ao europeu a capacidade de
contar a histéria dos africanos. Isto pode ser observado desde o trecho em que a
descolonizacio da Africa se torna resultado apenas da acio dos europeus, ou quando
os afrodescendentes sao culpados pelo racismo na atualidade, como se estes nao fossem
conscientes do que ocorre e nao fossem capaz de escolher entre aceitar a sua cultura

ou nao, assim como todos os seres humanos podem.
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Em suma, foi evidenciado neste artigo que a histéria das Africas quando nio
esta ausente, seja pelo desinteresse dos estudantes em estudos sobre a tematica ou pela
falta de preparo dos estagiarios, surge a partir do seu significado para a escravidao, isto
¢, os estagiarios a compreendem a partir da sua vinculagdo com o regime escravista no
Brasil. No que diz respeito a valoriza¢ao dos africanos e afrodescendentes e do seu
papel como agentes histéricos na construcao do Brasil, demanda reivindicada ao longo
do tempo pelos movimentos sociais e que, também, emerge na LDB, os relatérios
analisados exprimem a branquitude presente em nossas relagdes ao colocarem a atuagao
do afrodescendente em menor escala em relacao aos brancos. De mesmo modo, foi
observado na abordagem direcionada a disciplina de Historia, o uso de categorias
sustentadas pela epistemologia eurocéntrica, sem devida reflexao, o que corrobora com
o olhar opressor a histéria das populagdes de origem africana. Ou ainda, verificando o
uso de categorias que restringem estas populagbes como seres essencializados e
proximos do nao ser, como o termo escravo.

Com este panorama de analise realizada até 200628, situei como o campo da
Historia é subjetivo e permite diversas interpretagoes, enfoques e abordagens, muitas
vezes contraditorias e equivocadas, no entanto, sao reflexos das diversas dimensées que
envolvem a produgao de conhecimento. Sobre isso, Carlos Moore (2008) aponta que
esta tematica, a historia africana, situa-se em lugar privilegiado para a producio de
saberes e ideias pautados no racismo, dentre as suas diversas faces.

Moore (2008) afirma que, para uma efetiva mudanca nas bases do ensino de
Histoéria e na atuagao docente, é necessario a juncao de diversos fatores, entre eles
destaco: sensibilidade e empatia com a experiéncia histérica dos povos africanos,
renovacao, atualizacao e descolonizacao dos conhecimentos e a existéncia de uma
interdisciplinaridade que cruze os diferentes horizontes do conhecimento.

Assim, esta pesquisa contribui para pensarmos os principais embates e
obstaculos que envolvem a execu¢ao de um ensino de histéria das Africas na educacio
basica, sendo observados a partir da pratica do docente ainda em formacao. Isto ¢,

compreendendo que estes estagiarios que aqui executaram os relatérios analisados,

28 Na dissertagdo completa, tenho como objetivo analisar os Relatérios de 2007 até 2015 e, dessa forma, averiguar
se a Lei federal 10.639/03 incidiu de alguma maneira nas aulas dos estagidrios e nas representa¢des dos
estudantes, identificando as mudancgas em relagio as estes relatérios analisados até 20006.
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eram professores em formagdo e que agora ocupam a posicdo de professores
efetivamente. A partir desta perspectiva, foi possivel mapear dificuldades, mudancas e
também permanéncias do ensino desta tematica, vislumbrando a elaboragao e a
reformulacdo de novas estratégias para a aprendizagem da histéria das Africas, tanto no
campo da educagdo basica como no campo do curso de graduagio em Historia.
Destaco a importancia dos estagios supervisionados, dos cursos de formagao
continuada de professores e a elaboracao de materiais didaticos, projetos de extensao,
ensino e pesquisa na Universidade, que tenham como foco os lugares para além das
paredes da academia.

Com isso, indico a importancia da disciplina de Estigio Curricular
Supervisionado no curriculo do curso de Historia, pois esta proporciona um proficuo
dialogo entre os académicos, o espaco universitario, a experiéncia da pratica docente e
a realidade do espago escolar, dentre as suas pluralidades e dificuldades, mas sobretudo,
fornecendo a percepcio de uma realidade de pensamentos, conhecimentos e
representagdes, que muitas vezes, no espaco académico nio sao identificadas, mas que
passam a ser confrontadas quando hé o afastamento da “bolha universitaria”.

Com esta pesquisa, afirmo que o caminho nio ¢ a simples introducio de
conteudos, embora seja fundamental incluir e reconhecer a existéncia da histéria das
Africas e de seus povos, mas ¢ necessario superar O eurocentrismo, O racismo e a
colonialidade na forma como estes conteudos sao abordados, nos aportes teéricos e na
maneira como interpretamos o mundo. O desafio ¢ proporcionar um ensino de Histéria
que nio dicotomize, nem idealize a histéria das diferentes Africas, mas que compreenda
dinamicas internas e externas, apreendendo relacdes entre o passado e o presente.

Neste espectro, torna-se urgente os Estudos Africanos, tanto na escola como na
universidade, com a finalidade de desfazer esteredtipos e deslocar o olhar para outras
formas de vivéncias e de producao de conhecimento, configurando assim, um ponto
alternativo que coloque a Africa como centro de sua prépria histéria. Em consonancia
a isto, faz-se preponderante atentar as multiplas historias africanas, embasadas numa

teia multicéntrica e cruzada pelos sujeitos que também sao multiplos, como a historia

da Africa no Brasil (AZEVEDO, 2016).
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RESUMO

Este artigo tem por problematica uma pesquisa didatico-histérica com estudantes do terceiro ano do
ensino médio regular objetivando investigar “se” e “como” os alunos estabelecem relagdo entre o
passado e o presente; ou seja, se entendem que os acontecimentos do passado, nesse caso, conteudos
relativos a Campanha da Legalidade e ao Golpe civil-militar, desenvolvidos em sala de aula, geraram
consequéncias no presente ou podem ajudar na tomada de decisbes e na resolugdo de problemas
impostos pela vida atual. Os resultados obtidos permitiram destacar a potencialidade do ensino de

Histéria no tocante a formagdo do pensamento histérico dos alunos.
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ABSTRACT.:

This article has as an issue a didactic historical research done with third level secondary school students
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and present; that is, if they understand that past events, in this case the Legality Campaign and Military-
civilian Coup contents , which were studied during the classes, produced consequences in the present
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allowed to detach the potentiality of the teaching of History concerning the formation of the students'
historical thought.
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Este artigo se situa no campo da didatica da historia e busca fornecer elementos
para a compreensao dos modos como se forjam a consciéncia historica de um grupo
especifico de alunos de alunos do 3° ano do Ensino Médio Regular do Colégio Estadual
Professor Horacio Macedo da rede estadual do estado do Rio de Janeiro. J6rn Risen
(2001) atirma que a Histéria propicia a formagao da consciéncia historica, sendo esta
um pré-requisito para a orientacao em uma situagdo presente que demanda ac¢ao, ou
seja, funciona como um modo de orientagdo nas situagdes reais da vida presente,
ajudando a compreender a realidade passada para entender o presente.

Entendemos que ¢é possivel mapear alguns componentes da consciéncia
historica dos estudantes através de questdes que sugiram, interpretacdes e
posicionamentos quanto a temas atuais que exponham narrativas em forma abreviada.

As narrativas abreviadas estdo presentes em situagoes padrao de comunicagao
na narrativa histérica e envolvem simbolos, imagens, palavras isoladas e pequenas
narrativas que podem ser consideradas “historicas”. Para Rusen, essas narrativas
abreviadas sio consideradas “histéricas” se e quando o sentido que possuem nas
situa¢Oes de comunicagao da vida humana pratica emerja plenamente na forma de uma
histéria na qual o passado ¢é interpretado, o presente entendido e o futuro esperado
mediante essa mesma interpretacio (RUSEN, 2001, p. 160).

Ao aplicar seu conhecimento histérico no agir cotidiano, o estudante esta
operando a consciéncia histérica, cujo conceito € utilizado para explicar essas operagoes
mentais realizadas no tempo com o intuito de orientar o agir. Compreendemos que a
narrativa ¢ a forma especifica na qual se expressa a consciéncia histérica, pois, ao narrar,
o individuo ¢ capaz de projetar-se no tempo para frente ou para tras e organizar suas
vivéncias. Portanto, é no momento em que narra que o individuo atribui sentido

historico a sua experiéncia e projeta/otienta o seu agir.
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A consciéncia historica pode ser definida como uma categoria que se relaciona
a toda forma de pensamento histérico, através do qual os sujeitos possuem a
experiéncia do passado e o interpretam como Histéria. Em outras palavras, ela é “(...)
a soma das operagOes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57). Nesta visao, o
passado tem uma fungdo pratica para o presente e para o futuro, o que faz com que o
tempo perca o sentido linear, progressivo.

Desta forma, Rusen nos chama a atencdo para que a consciéncia histérica nao
deva ser entendida apenas como um “simples conhecimento do passado”, mas antes
de tudo como um meio de entender o presente e um modo de orienta¢ao nas situagoes
cotidianas. Neste sentido, Schmidt e Garcia (2005) afirmam que esta:

[...] tem uma “funcao pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer
a realidade em que eles vivem uma dimensio temporal, uma
orientacdo que pode guiar a agdo, intencionalmente, por meio da

media¢ao da memoria histérica. (SCHMIDT; GARCIA, 2005. p. 301)

A perspectiva da Didatica da Histéria, na concepgao de Riisen, aponta que o
ensino de Historia objetiva a formagao de um pensamento histérico a partir da
producao do conhecimento, sendo este provisério, configurado pela consciéncia
histérica dos sujeitos. Assim, a finalidade da Histéria é a busca da superagdao das
caréncias de orientagio humanas no tempo, fundamentada por meio de um
conhecimento constituido por interpretagdes historicas.

Essas interpretacoes diagnosticam as necessidades dos sujeitos historicos e
propoem agodes no presente e projetos de futuro. Neste sentido, a Didatica da Histéria
atribui uma utilidade e um sentido social ao aprendizado histérico, como por exemplo,
a formacao da consciéncia histérica e a producao de orientacdes para agao no mundo.

Toda essa reflexao desperta a necessidade de entender como os saberes
histéricos escolares atuam na geracdo de sentido historico dos estudantes. Assim, o
objetivo do presente texto ¢é, a partir de pesquisa didatico-histérica com estudantes do
terceiro ano do ensino médio regular, argumentar “se” e “como” os alunos estabelecem
relacdo entre o passado e o presente; ou seja, se entendem que os acontecimentos do

passado, nesse caso, conteudos desenvolvidos durante as aulas, geraram consequéncias
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no presente ou podem ajudar na tomada de decisGes e na resolugao de problemas

impostos pela vida atual.

Cenario e metodologia
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Nossa pesquisa didatico-histérica foi realizada no Colégio Estadual Professor
Horacio Macedo — CEPHM, no segundo semestre de 2015. Nesta investigacao
estiveram envolvidos cerca de 60 alunos do 3° ano do Ensino Médio Regular. A maioria
dos estudantes é oriunda de familias de baixa renda, moradoras de bairros préximos a
Maria da Graga, suburbio na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, onde se localiza a
escola. O bairro é rodeado por grandes favelas, sendo que muitos residem em bairros
mais afastados e até de cidades da Regido Metropolitana do Municipio do Rio de
Janeiro.

Entre as escolas estaduais o CEPHM encontra-se entre as cinco melhores
unidades da rede estadual no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de acordo
com as listagens de 2010 a 2015 apresentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacao (MEC).

Os alunos tém uma relagao muito especial com a escola, com a cultura escolar?
e a respeito do futuro oferecido pela educacao. Ao enfrentarem o desafio de uma dupla
jornada escolar e deslocando-se muitos deles de bairros distantes, os estudantes
demonstram uma disposic¢ao diferenciada, o que parece fornecer alguns dos elementos
que apontariam as razdes dos resultados alcancados.

A pesquisa parte do pressuposto de que ¢ possivel mapear alguns dos principais
componentes da consciéncia histérica desses alunos através de questdes que exponham
narrativas abreviadas, que pecam interpretagdoes e posicionamentos quanto a temas

atuais por parte dos estudantes. Para isso, apresentamos trés questoes aos alunos, com

29 A defini¢do de cultura escolar, dada por Julia, (2001) abarca normas e praticas coordenadas as finalidades do
ensino: [...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas
e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.
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o proposito de perceber se eles entendem que os acontecimentos do passado geraram
consequéncias no presente ou podem ajuda-los na orientacao de decisoes e na resolugao
de problemas impostos pela vida atual.

O instrumento de intervencao didatico-pedagogica para identificar as formas de
atribui¢ao de sentido histérico dos alunos foi composto por 02 questoes relacionadas a
conjuntura politica do inicio dos anos 1960 e 2 Campanha da Legalidade e 01 questao,
inspirada em Risen, baseada em uma situagdo ficcional sobre a Campanha da
Legalidade, composta de quatro desfechos possiveis visando a observar, de forma mais
direta, como os alunos lidam com o raciocinio e valores morais a partir de uma
metodologia utilizada por Rusen (2010) e desta forma tentar perceber qual consciéncia
historica®® eles manifestam em suas respostas.

Optamos pela tematica politica da Campanha da legalidade e da conjuntura
politica do inicio dos anos 1960 porque percebemos sua capacidade em sensibilizar
mais amplamente os alunos devido ao momento politico brasileiro no momento da
aplicacao do instrumento. Seja porque debateram esses assuntos em sala de aula, seja
porque ouviram falar na televisao ou nas redes sociais, todos tém uma opinido sobre a
conjuntura brasileira em 2015. As constantes noticias relativas as manifestagoes contra
e a favor do Governo Dilma, concernentes as tentativas de impeachment, abordando
casos de corrupcio, noticiando propostas de interven¢ao militar e abordando a crise
econémica no Brasil e no mundo estao trazendo varios desses temas politicos a tona e
aproximando-o do cotidiano dos alunos.

Nossa escolha tematica se sustenta também no fato de estar vinculada a um
discurso referente ao tempo: um futuro marcado pelo retorno da ditadura é o fantasma
que justifica a defesa da democracia. Mais do que isso, essa tematica justifica-se também
porque acreditamos tratar-se de uma questao relevante para o cotidiano do aluno, que

relacionado as condi¢oes de vida de cada pessoa, permeia as relagdes sociais, exige um

30 Com o desejo de construir uma teotia do desenvolvimento ontogenético da consciéncia histérica — ou de
geracdo de sentido histérico - Riisen a dividiu em quatro tipos: tradicional (a totalidade temporal ¢é apresentada
como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado); exemplar (as experiéncias do passado sdo casos
que representam e personificam regras gerais da mudanga temporal e da conduta humana); critica (permite
formular pontos de vista histéricos, por negacao de outras posicoes) e genética (diferentes pontos de vista podem
ser aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanga temporal, e a vida social é vista em
toda sua complexidade).
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posicionamento politico e contribui na formulacio dos valores éticos e constitui¢ao
identitaria de cada individuo.

As questdes 01 e 02 recolheram evidéncias empiricas a partir das narrativas que
permitiram, mediante a aplica¢io dos quadros tedricos referentes a consciéncia
historica, caracterizar como cada sujeito estabelece a relagao entre o passado e o
presente; isto é, se os alunos entenderam que os acontecimentos do passado geram
consequéncias no presente ou podem nos ajudar a tomar decisoes, resolver problemas

impostos pela vida atual.

01. Em 2015 ocorreram varias manifestacdes contra o
Governo Dilma. Nessas manifestacOes existiam faixas e
muitos dos manifestantes denunciam o carater “comunista”
do atual governo federal. Em 1964, grupos também
acusavam o governo de Jodao Goulart de querer transformar
o Brasil em pafs “comunista”.

Observe com atencao as fotos e o conteddo dos
textos abaixo:

“Usam a bandeira da democracia apenas como
pretexto, pois, o que buscam ¢ anular as
liberdades ja conquistadas por nosso povo e
impedi-lo de aperfeicoar, ainda mais, a democracia que ja alcangamos.
Usam a constituicdo como um assaltante usa a mascara. E querem
fazer do sentimento cristaio do nosso povo, uma arma contra ele
proprio, pela sua transformacao em fanatismo.”

Leonel de Moura Brizola — 1964

510 BRASIL NAD SER
Fop, 1L NAO SERA
-~o°" UMA NOVA CUB1

T39479015"

'JJ -

“A tragédia do Brasil ¢ antes de tudo, semantica. Chama-se aqui direita
tudo que ¢ direito. Chama-se aqui esquerda tudo o que ajuda o
comunismo a tomar conta do Brasil. Chama-se legalidade, a entrega
do poder a um homem comprometido com os comunistas, que estao
legalmente impedidos de participar da vida do pafs.”

Tribuna da Imprensa, 07 de setembro de 1961

Considerando as imagens e os textos, identifique semelhancas e
diferencas entre o comeco dos anos 1960 e 2015. Justifique
sua resposta.

02. Noticias a respeito da crise politica, econdémica e
social no Brasil circularam com frequéncia nos meios de
comunicacio nos ultimos meses. Varios segmentos da
sociedade se mobilizam defendendo saidas para essa crise.
Uma das saidas apresentadas ¢ a de uma “intervencgao militar”.
Observe as fotos ao lado e responda: A crise da legalidade
ocorrida ha mais de 50 anos atras poderia ajudar a encontrar
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uma solugdo caso o agravamento da “crise atual” aponte para um golpe de
estador Justifique.

A questao 03 buscou perceber, de forma mais direta, como os alunos lidam com
o raciocinio e os valores morais e, nessa dire¢do, procurar perceber qual ¢ a “forma de
geracao de sentido histérico” eles mais se aproximam. Os alunos, ao realizarem a
escolha de uma alternativa (uma decisao), mobilizaram necessariamente a consciéncia
histérica, interpretando a realidade (nesse caso a histéria ficticia) e atribuindo sentido a
essa experiéncia. Essa decisio implica valores, que sdo principios, guias de
comportamento, ideias ou perspectivas os quais sugerem o que deveria ser feito em
uma determinada situacdo, para a qual existem varias opgoes de escolha. Para essa
mediagao entre valores morais ¢ a realidade orientada pela acao, a consciéncia historica

é um pré-requisito necessario. (RUSEN, 2010a).

03. Na questao 12 vocé encontrara uma pequena Histéria que implica em
uma tomada de decisio final. Existem quatro alternativas, por isso leia
atentamente e marque somente uma delas.

Imagine que vocé esta vivendo durante a campanha da Legalidade
e é padrinho/madrinha de Bernardo que esta prestes a completar 18 anos
e cumprir o servigo militar. Os pais de Bernardo sempre confiaram a vocé
os preceitos, valores e tradi¢des da sua familia, e por isso, sua escolha em
batiza-lo. Um dia Bernardo bate a sua porta angustiado e muito
contrariado dizendo que os pais ndo querem permitir seu alistamento nos
Comités de Resisténcia Democratica para lutar pela Legalidade.
Bernardo pede para que vocé autorize seu alistamento uma vez que vocé
¢ o padrinho/madrinha dele. O que vocé faria?

() Voce reconhece os compromissos para com a familia de Bernardo e
argumenta com o jovem que seus pais e avos sempre respeitaram as decisoes
dos mais velhos mantendo suas familias estruturadas e felizes. Bernardo deveria
seguir este exemplo, pois isso seria 0 mais correto a se fazer.

() Devido aos seus compromissos de padrinho/madrinha, vocé se sente
na obrigacao de manter Bernardo dentro das tradi¢des da familia. Deste modo,
vocé aconselha o jovem que obedeca aos seus pais, uma vez que as normas €
regras sempre siao assim ha trés geragcdes e nao ¢ correto desrespeitar tais
costumes.

() Vocé reconhece que possui um vinculo de compromisso com
Bernardo e sua familia, porém nota que o jovem esta consciente e preparado
para tomar sua decisio. Em outras épocas, contextos e situagoes se submeter a
decisdao dos pais seria compreensivel, mas no atual momento isso nao é valido
para Bernardo. Neste caso, vocé se propde a ir conversar com a familia dele,
buscando compreender as razoes que levaram a negagao do seu alistamento, e,
além disso, também sugere a Bernardo que nao fuja, mas tente conversar com
seus pais, garantindo que prestara sua ajuda no que for possivel.
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() Voce diz a Bernardo que nao acredita mais que os compromissos de
padrinho/madrinha possam autorizar a interferéncia em decisdes familiares. Por
outro lado, vocé também argumenta que hoje os tempos sao outros e acatar as
decisoes dos pais sao coisas do passado e nao possuem validade alguma. Neste
caso, vocé diz a Bernardo que ele pode se alistar e o orienta a buscar apoio a sua
decisio.

Formas de atribuicao de sentido historico dos estudantes

Pa’gina154

Entendemos que o tipo de evidéncia empirica que coletamos a partir das
respostas com o instrumento de intervencao didatico-pedagogica permite a aplicagao
dos quadros teoricos referentes a consciéncia historica para a interpretacido e
caracterizagdo de como os sujeitos constroem suas formas de atribui¢do de sentido
historico.

As questoes 01 e 02 visam recolher evidéncias empiricas, que permitam,
mediante a aplicagdo dos quadros tedricos referentes a consciéncia historica,
caracterizar como os estudantes estabelecem a relagao entre o passado e o presente;
isto ¢, se os alunos entendem que os acontecimentos do passado geraram
consequéncias no presente ou podem nos ajudar a tomar decisoes e resolver problemas
impostos pela vida atual.

Na questao 01 a totalidade das respostas identificou semelhancas entre o
comeco dos anos de 1960 e 2015, mas também apontaram diferencas entre esses dois
momentos historicos.

As analises demonstram uma capacidade dos alunos em olhar o passado e
resgatar sua qualidade temporal, diferenciando-o do presente. Nao obstante, 39% de
alunos apresentaram narrativas fragmentadas com explicagbes simples que nao
reduziram significativamente as diferencas de tempo entre o passado, o presente € o
futuro. Veja-se alguns exemplos de respostas/narrativas que expressam referido
posicionamento:

v' As crises econémicas e politicas nos diferentes periodos. As
classes econdmicas dominantes pedindo uma "intervengao militar". O
grande questionamento seria se existem diferengas.

v" Os motivos colocados pelos grupos dominantes visando incitar
protestos sio os mesmos: a amea¢a da "esquerda comunista" e o
progressismo como algo a ser combatido. As diferencas entre esses
dois tempos histéricos esta mais na adesao da classe dominante nesses
protestos, quando em 1964 foi muito mais agressiva.
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v' Nas duas imagens vemos a manifestacio de camadas sociais
contra o comunismo, contra o "beneficio" de uma certa forma, da boa
parte da populagido e o que acontece até hoje. A farsa do governo com
o povo. A diferenca é que o povo tem mais voz que antes.

v' Sio semelhantes as acusacoes de que o governo esti tornando
o Brasil num pafs comunista e a oposi¢ao ser novamente a galera da
direita. E também a intervencio, o uso da religiao na politica.

Outros 30% ofereceram respostas mais densas que exprimem o progresso da

« A : s A . . ~ 5 N . .,
competéncia de experiéncia e de interpretacao” da consciéncia histérica desses alunos,
mas apontam para a necessidade de desenvolvimento de sua “competéncia de

orientacao”. A seguir podemos observar exemplos de respostas demonstrativas dessa

v' A principal semelhanga esta relacionada 2 adesio do povo a
movimentos como esses. Na década de 60, assim como muitos
lutaram pela posse de Jodo Goulart, muitos outros queriam a
interven¢ao militar. Isto também pode ser visto no comego de 2015,
quando muitas pessoas fizeram protestos contra o governo. A
diferenca, no entanto, esta relacionada a consciéncia de cada geragao.
Nos anos 060, as pessoas pensavam muito mais no coletivo.
Enfrentavam as diversas ameagas mesmo com empecilhos, diferente
de hoje onde cada atitude esconde um interesse pessoal.

v' Como se pode perceber o discurso das classes dominantes
nunca muda, apenas é contextualizado. Por mais que tenham o
mesmo discurso, suas brigas n2o sao as mesmas, em 64 o comunismo
poderia se tornar uma realidade, ja em 2015 o governo apenas usa
uma mascara "popular” para esconder seus ideais capitalistas.

v" Como semelhang¢a podemos destacar a desinformagao do povo
e a alienagdo por parte da direita do pais que insiste em dizer que estio
tornando o pafs comunista, sendo que o partido que governa o pais é
de extremo capitalismo. A diferenca é que nos anos seguintes a 1961,
houve o golpe militar que trouxe violéncia e mortes a0 nosso pais e
ainda assim hoje pedem a intervengao militar.

v' Semelhangas -> Reacio conservadora favoravel ao golpismo a
um processo de reestruturagao social do pais. Nos anos 60, decorrente
do forte processo de industrializagdo e urbanizagao iniciado com a
Revolucio de 30, e aprofundado pelo Plano de Metas. Nos dias de
hoje, as transformacoes decorrentes dos atendimentos a varias
demandas sociais, reprimidas durantes o perfodo autoritario, e
principalmente a redu¢do da desigualdade, intensificada a partir do
governo Lula. A diferenga é que hoje tem o apoio de diversos paises
20 comunismo e antigamente nao.

v" Uma diferenca é que a grande midia ja nio exerce um poder
dominador tio grande sobre a populagdio como antigamente, pois
hoje em dia existem outros meios, como por exemplo, a internet. Uma
semelhanga ¢ que, assim como antigamente, grupos sao acusados de
querer transformar o pais em comunista. Outra semelhanga
encontrada ¢ que, conforme dito no texto de Brizola, nos anos 60 a
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bandeira da democracia era utilizada como uma espécie de mascara

>
para encobrir as reais intengdes do governo para o pafs, € 0 mesmo
acontece hoje em dia.

Finalmente, temos cerca de 23% dos alunos com explicagbes mais densas que
apontaram para uma maior complexidade histérica em suas respostas, articuladas em
uma perspectiva mais ampla de temporalidade com uma concep¢ao de um todo
temporal significativo que incorporou todas as dimensdes de tempo. As respostas
desses alunos apontam um desenvolvimento das duas competéncias anteriores3! e
exprimem a evolucao de sua “competéncia de orientacao”32. Abaixo estao alguns
exemplos de respostas que expressam significativamente este posicionamento:

v' Assim como no inicio de 1960, atualmente o governo federal
brasileiro passa por uma crise. O povo nao esta satisfeito com a
situagdo em que se encontra. O governo do Brasil "grita", para quem
se propuser a ouvir que ha uma democracia e enquanto isso o povo
grita por socorro, por mudangas. Infelizmente, esta ¢ uma das maiores
semelhangas entre esses tempos. Um povo que poderia evoluir, mas
se regride. Acredito que a maior diferenca seja o sentimento de
impoténcia que os brasileiros sentem atualmente perante a este caos.
Enquanto em 60 o povo lutou, acreditou... Atualmente nio consigo
enxergar uma saida para o fim dessa crise.

v' As semelhangas: se pegarmos as duas imagens até parece que
foram reproduzidas de propdsito tamanha a sua semelhanca e tenho
para mim que foi mesmo, pois se da "primeira vez deu certo porque
agora nio daria"... As diferencas: E que mesmo o pais estando perto
de um golpe igual o ocorrido a alguns anos atras nio se vé nenhum
movimento parecido com a campanha da legalidade. O que parece ¢
que nio se acredita muito que pode haver um golpe novamente pelo
fato da ultima vez ter causado tanto mal ao pais, contudo nao se deve
"brincar" ou dar "brecha" para algo assim.

v' Ha semelhancas, mas as condi¢des do pafs sio diferentes. A
grande midia, por exemplo, ja ndo domina hegemonicamente e ha o
contraponto forte e eficaz da midia alternativa da internet. As forgas
armadas ja nao tem uma concep¢ao de risco que o Brasil corre com o
governo. Ha mais ainda uma "fiscaliza¢ao" do mundo no Brasil hoje
em dia e golpes como o de Honduras, Paraguai ou os golpes militares
nao conseguem mais prosperar. Sobre as aliangas politicas e
econdmicas internacionais, se antes o "mundo" temia que o Brasil

31 A habilidade de dar “sentido ao passado”, é constituida por trés elementos: conteudo, forma e funcio. O que
resultaria numa “competéncia de experiéncia”, uma habilidade de resgatar do passado sua qualidade temporal;
numa “competéncia de interpretacdo”, a habilidade para reduzir as diferencas de tempo entre o passado, presente
e futuro; e uma “competéncia de orienta¢ao”, uma habilidade de usar o “todo” temporal, com seu conteudo de
experiéncia, como forma de orienta¢do na vida pratica (SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2010, p. 60).

32 Esta competéncia supoe o aluno ser capaz de guiar a agdo por meio das no¢des de mudanca temporal,
articulando a identidade humana com o conhecimento histérico, mesclando a identidade no enredo e na propria
trama concreta do conhecimento historico.
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virasse comunista, hoje, o Brasil mantém relaces com outro
concorrente do imperialismo, mas que ¢ bem aceito e utilizado por ele
proprio, a China. Além do mais com a globalizagdo nao ha um
favorecimento aos golpes.

v' Pois da mesma forma que tentavam tirar os poderes de Jodo
Goulart e conseguiram implantar uma ditadura que durou 21 anos. Ja
com a Dilma eles tentam de forma descarada vincular o governo dela
com o comunismo e fazendo com que a populagao achar que isso é
algo ruim. Porém a solu¢iao nao esta nesse golpe e sim numa reforma
politica e economica.

v' Em ambos contextos havia o desgosto da populagio por
qualquer ideia que se assemelhe ao comunismo, sendo este
pensamento nestes dois momentos fruto nio de uma avaliagdo
autonoma sobre os objetivos de cada tipo de governo, mas sim da
manipulag¢ao da mente dessas pessoas pelas classes dominantes, grupo
social realmente prejudicado por um governo de carater socialista.
Entretanto, hoje o regime democratico esta mais reafirmado e forte
em todo o mundo, além da Guerra Fria , real responsavel pelas
ditaduras na América Latina, ndo existir mais, 0 que torna remoto as
possibilidades de um golpe, ja que traria mais desvantagens do que
beneficios a economia brasileira e sua elite em um contexto
internacional.

Em relagao a questio 02 a maioria esmagadora dos alunos - 92% - respondeu

que ¢é possivel que a crise da legalidade ajude a encontrar uma solugao caso o

agravamento da “crise atual” aponte para um golpe de estado.

Porém, nessa maioria houve 56% de respostas fragmentadas, nas quais os alunos

apesar de articularem presente e passado, fizeram pouco uso da cognicao historica.

Abaixo estao alguns exemplos de respostas colhidas que expressam significativamente

este posicionamento:

v" Sim. Pois analisando os fatos ocortidos no passado é possivel
fazer uma comparagdo para buscar uma forma de solucionar
problemas atuais. Em 1961, Leonel Brizola iniciou um movimento
que ficou conhecido como Campanha da Legalidade, que defendia a
manutenc¢io da ordem juridica. Caso a "crise atual" se agrave, pode
surgir um movimento baseado na Campanha da legalidade para que
nao ocorra um golpe de estado.

v' Creio que sim, mas com persisténcia, coragem e esforco, pois
na crise da legalidade, mesmo com a mobilizacio da populacio,
principalmente gaicha, e os esforcos de Brizola, no final, depois de
todos os esforcos feitos, em 1964 um golpe ¢ aplicado e nomeiam
Castelo Branco presidente do Brasil e Jodo Goulart acaba exilado e
morre, de forma misteriosa, algum tempo depois.

v' A crise da legalidade poderia ajudar a encontrar uma solugio
caso o agravamento da "crise atual" aponte para um golpe de estado
pois levaria o pafs a um governo de esquerda, comunista que seria
melhor para o povo. Como funcionou no passado hoje, em meio a
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crise, as pessoas buscam varias solugoes, entao o melhor seria se
inspirar em algo que no passado funcionou e foi bom, para a
populagao.

v Sim, porque antes quando era ditadura as pessoas queriam
intervencao militar e agora querem a ditadura de volta, sendo que,
sabemos que essa nao ¢ a solugao ja que nao funcionou antes.

Entre essa maioria, 18% de alunos perceberam o presente como sintese de

multiplos acontecimentos, articulando passado e presente em suas respostas. Com isso,

conseguiram elaborar narrativas menos fragmentadas, com explicacoes si es.
nseguiram elaborar narrativas menos fragmentadas, com explica¢ impl

Vemos

posicionamento:

abaixo alguns exemplos de respostas que expressam  esse

v Acredito que no caso de acontecer um golpe de estado poderia
fazer-se uma nova campanha da legalidade. Em parte ha uma
semelhanca entre a "crise atual” e ao "apagao politico" de 1961, ja que
hoje em dia muitos dizem que o governo do pais esta tentando torna-
lo comunista como Cuba ou China, mas ao contrario do passado, as
pessoas pedem intervencao militar pois acham que isso reorganizara
a politica. Se a populagio tiver ciéncia do certo (constitui¢ao) poderao
reivindicar o funcionamento do pafs como deve ser.

v" Sim. Porque ambos resultaram de uma crise politica e seria
necessario rever os dados historicos para serem comparados. Em
1961 lutavam contra a ditadura e queriam uma devida democracia para
o Brasil, mesmo a ditadura sé tendo inicio em 1964, tendo um sucesso
financeiro pelo fim da divida externa e aumento do PIB e o chamado
"milagre econoémico" que levantou a economia do pafs por ser
extremamente nacionalista e investir no Brasil. Por outro lado o que
teve um maior peso foi a falta de democracia, tirando o direito de
escolha da sociedade. Em 2015 eles estao pedindo a volta da ditadura,
que teve o seu fim por uma grande revolta da populag¢io, gerando uma
enorme luta que deveria ser levada em conta na hora de encontrar
uma situac¢ao caso o agravamento da "crise atual" aponte para um
golpe de estado.

v' Sim. Pois a campanha da legalidade buscava preservar a
democracia vigente e resistia a0 golpe contra a constitui¢ao, através
da mobiliza¢ao de uma populagao conscientizada quanto a situagao.
A partir disso fica evidente que a solu¢ao seria uma mobilizagdo da
populacdo que passaria a obter a consciéncia de que o golpe de estado
nao esta sendo benéfico para o pals, uma vez que restringiria ou até
excluiria o poder decisivo do povo, ao fechar a democracia o que seria
o primeiro passo para a decadéncia do pais em varios ambitos.

v' Eu acho que existe relagio sim, pois hoje em dia a ditadura é
pedida como se fosse a salvagdo da crise politica, mas em 1964 a
ditadura foi apoiada por setores da classe média, hoje algumas pessoas
julgam esse pedido também como um pedido de classe média. No ano
de 1964 aconteceram momentos pela luta da democracia e hoje com
esse direito a populagdo luta contra? A populagio s6 quer uma
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mudanca. Em partes a ditadura pode ser considerada boa, pelo fato
de ser considerada nacionalista e buscava o desenvolvimento interno,
mas por outro lado ela foi um enorme erro por conta da populagao
nao ter mais a liberdade. Vale ressaltar que a ditadura realizou um
grande "milagre econémico" ou seja na ditadura a divida externa quase
nao existia ¢ o PIB se elevou. Entao com base nisso o publico pede a
ditadura nos tempos de hoje. Nao podemos esquecer que hoje em dia
n6s temos uma ditadura disfar¢cada. Um exemplo disso, é a bolsa
familia, entdo nds vivemos em uma ditadura maquiada.

Por dltimo, temos cerca de 18% dos alunos que revelaram para uma maior
complexidade histérica em suas respostas, articuladas em uma perspectiva mais ampla
de mudanca temporal. Respostas com explicagoes mais densas nas quais conseguiram
articular o presente como sintese de multiplos acontecimentos, identificando forgas que
atuam no presente com origem num tempo anterior a0 nosso € onde a vida social é
vista em complexidade.

Essas outras respostas mostram que os alunos consideram a importancia do
passado para o presente como também para o futuro, pois através do conhecimento
das duas temporalidades, é possivel estabelecer uma perspectiva do futuro. Esta
maneira de lidar com a temporalidade, de forma com que o passado possa iluminar e
orientar o presente, onde ele nio é desconsiderado, a0 mesmo tempo em que siao
respeitadas as peculiaridades do presente, pode revelar uma caracteristica de uma
consciéncia genética. A seguir podemos conferir alguns exemplos de respostas nesse
sentido:

v' Creio que primeiramente a nossa Constituicio deveria sofrer
mudangas. Sim, ha uma necessidade de sermos presididos por alguém,
porém ha muita corrupgio e falhas nesse sistema. Nao ha como
combatermos a possibilidade de uma interven¢ao militar e lutarmos
por uma constitui¢ao se através dela também nao teremos voz alguma.
Isso nido deixa de ser uma ditadura. A crise da legalidade se trazida
para os dias atuais poderia ajudar, se nossa constituicao funcionasse
como uma constitui¢ao de verdade. Af nds terfamos pelo que lutar.

4 Sim. Sabemos que na época da campanha da legalidade, os
militares eram contrarios a posse do vice Goulart, apos a renincia do
presidente Janio, e para impedir de assumir o cargo, eles planejaram
até derrubar o avido que Goulart iria embarcar para voltar ao Brasil
(ja que ele estava na China). Com a campanha, Brizola e seguidores
apoiavam e lutavam pela posse de Goulart. A situagio se agravou até
que foi aprovada uma emenda que adotava o Parlamentarismo e os
militares afinal aceitaram. Mais tarde o presidencialismo voltou até
que houve o golpe militar de 1964. Trazendo estes fatos aos dias
atuais, ¢ notavel que a mobilizagio da populacio torna possivel
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encontrar outras medidas para a crise, que N30 seja uma intervengao
militar. Por mais que posteriormente tenha ocorrido o golpe militar,
acredito que com a evolugao da sociedade ao longo desses anos, o
povo brasileiro é capaz de se unir, assim como fez naquela época para
montar a legalidade e o respeito a constituiciao, para encontrar outras
saidas.

v" Sim, pois na década de 60 vivenciamos um golpe de estado
militar num contexto de crise parecido com o atual, no qual o
presidente em seus direitos constitucionais nao tinha o apoio para
governar. Consequéncia disso foi um regime que desrespeitou
completamente a democracia e os direitos sociais conquistados, que
usou um discurso de defesa da nagido, atropelando a Constitui¢ao
apenas para garantir os interesses das elites e a manutencao do
capitalismo. Com isso podemos refletir sobre o passado para tomar a
melhor decisao hoje sem ferir a liberdade e o direito de governar
garantidos pela eleicdo e a constitui¢do. A experiéncia totalmente
democriatica vivida pela campanha da legalidade pode ser vista como
uma maneira da popula¢io buscar o melhor para si e para o pafs sem
abrir mao da liberdade e dos direitos.

v' A questdo hoje é "como podemos mobilizar a sociedade em
defesa da democracia". Ao olhar para a Campanha da Legalidade
vemos uma certa mobilizacao de sindicatos e da sociedade em favor
da luta pela democracia. Antes de pensarmos em lutar a favor da
democracia é necessario mobilizar certas camadas da sociedade sobre
o que ¢ democracia. Temos que rever a constituicdo pois a
"intervencio militar é constitucional". E extremamente necessario ter
sindicatos comprometidos com a luta pela democracia. A solucao para
toda crise capitalista ¢ se ter cidadaos conscientes. Sendo que, os
donos dos capitais nio irdo lutar contra essa "consciéncia" A luta é do
povo, mas o povo deve saber pelo que esta lutando.

v' Sim, assim como aconteceu no periodo pré-golpe, sera
fundamental que as forcas contrarias a esse movimento se unam para
lutar a favor do regime democratico e pela legitimidade do atual
governo. O quadro possui algumas semelhangas como o apoio da
classe média a favor do golpe e o fantasma do comunismo, que é
utilizado de uma forma infundada e alienante para desmoralizar o
governo. Entretanto, possui também diferencas, dentre os principais
o apoio da elite econémica ao atual governo, o que dificulta o avango
dos projetos a favor da derrubada do governo, situagiao que nao existia
na década de 60.

Nas respostas a questdo 02 podemos observar que os alunos entendem a

importancia de se mover para o passado a fim de tentar entender e agir sobre o presente,

captando a existéncia de pontos em comum entre as duas crises. Muitos apontam que

conscientizar-se sobre as experiéncias do passado serve para orientar o futuro. Outros

interpretam a Historia de forma ciclica, ou seja, que os fatos se repetem de tempos em

tempos, possibilitando utilizar o passado para ajudar o presente. Também observamos
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alunos que relativizaram suas respostas afirmando que o passado pode auxiliar como
também pode nao auxiliar o presente, pois com o passar do tempo as coisas mudam,
dificultando o encontro de semelhangas, possibilitando, apenas, prevengao contra a
repeticao de fatos que aconteceram no passado.

Algumas das respostas remetem ao significado da magistra vitae, contudo é
importante lembrar que ndo podemos encarar a Histéria como um mero repositorio de
exemplos, essa tendéncia ficou para tras ainda no século XIX, contudo, isso nao
significa que a Histéria tenha perdido uma das suas fungdes que ¢ a de informar e
legitimar.

Riisen chama a atengdo de que nio basta apenas escrever sobre historia, mas ¢é
necessario pensar no ensino de historia, na didatica, no uso do conhecimento histérico
para a vida pratica, algo que Riisen chama de praxis: “A consciéncia historica tem por
objetivo, pois, extrair do lastro do passado pontos de vista e perspectivas para a
orientacao de agir, nos quais tenham espago a subjetividade dos agentes em sua busca
de uma relagio livre consigo mesmo e com o seu mundo". (RUSEN, 2010b).

Os alunos conseguem ver ajuda do passado na escolha de medidas a serem
adotadas no presente, como se o passado oferecesse oportunidades de aprendizagem,
pois quando temos algum problema, indagamos ao passado para se ter uma nogao de
como isso ocorreu e, entdo, escolher as medidas a serem adotadas no presente. Esta
ideia vai ao encontro da consciéncia histérica, porquanto é devido a movimentagoes
temporais que formamos a nossa consciéncia histérica, pois sem esta ficarfamos
desorientados.

Estes resultados obtidos na questdo 02 refor¢am a concepgao desses alunos de
que a Histéria ndo serve apenas para entender o passado. A Histéria serve como
orientadora do presente, onde, por meio de inquietagcdes do presente, relembramos e
reinterpretamos o passado. Mediante esta reinterpretacio podemos compreender o
presente e projetar o futuro. Esta concepc¢dao, como afirmamos anteriormente, se
aproxima da utilizada e defendida por Risen (2010a), o qual declara que a consciéncia
historica mistura ‘set’ e ‘dever’ em uma narragao significativa que refere acontecimentos
passados com o objetivo de tornar inteligivel o presente, e conferir uma perspectiva

futura a essa atividade atual.
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Na questao 03 os alunos, ao responderem, ‘“viajaram” no tempo. Uma
empreitada extremamente complicada que exige considerarem pensamentos, intencoes
e valores de outras épocas e de outros individuos. Porém, como afirma Risen (2010a),
a consciéncia historica serve como um elemento de orientacao chave, dando a vida
pratica um marco e uma matriz temporais, uma concepgao do “curso do tempo” que
flui através dos assuntos mundanos da vida diaria. Essa concepg¢ao funciona como um
elemento nas intengdes que guiam a atividade humana, “nosso curso de ag¢ao”. A
consciéncia histérica evoca o passado como um espelho da experiéncia na qual se
reflete a vida presente, e suas caracteristicas temporais sao, do mesmo modo, reveladas.

Ao responder a questao 03, os alunos mobilizam a consciéncia histérica,
interpretando a realidade (nesse caso a historia ficticia) e atribuem sentido a essa
experiéncia permitindo que nos aproximemos de qual é a “forma de geragao de sentido

histérico” de que os alunos mais se aproximam. Nesse sentido tivemos como resultado:

Tabela 1 - Alunos e as dimensdes da consciéncia histdrica

Dimensées da consciéncia historica Respostas Porcentagem
Tradicional 0 0
Exemplar 0 0
Critica 53 85,5
Genética 01 1,6
Nao responderam 08 12,9

A maioria esmagadora dos alunos (85,5) optou pela alternativa que corresponde
a “dimensao critica” da consciéncia historica, seguido da alternativa correspondente a
“dimensao genética” (1,6%).

A maioria dos alunos identificou a existéncia de um “vinculo de compromisso”
com Bernardo - personagem ficticio apresentado no inicio deste texto -, nao obstante,
concluem que antigas regras ja ndo eram mais validas para atualidade. Os alunos
confrontaram os valores morais com a evidéncia histérica de suas origens ou
consequéncias morais, apontando que Bernardo argumentasse com seus pais.

Por meio da dimensdo critica diz-se “nao” as orientagdes temporais
predeterminadas da vida humana. Pontos de vista histéricos sao formulados,
demarcados e distinguidos das orientagoes histéricas sustentadas por outros.

Na dimensao genética da consciéncia histérica, permite-se que a historia faca

parte do passado, porém ¢é possivel lhe conceder outro futuro. Segundo Riisen (2010
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a), “esta forma de pensamento histérico vé a vida social em toda a sua abundante
complexidade e sua temporalidade absoluta”. Assim, diferentes pontos de vista podem
ser aceitos porque se integram em uma perspectiva abrangente de mudanga temporal.
Foi nessa dire¢ao que apenas um aluno (1,6%) buscou entender essa histéria em
uma estrutura de interpretacao dentro da qual a mudanca ¢ o fator de atribuicao de
sentido e apresentando uma dimensao genética. Esse aluno concluiu que as relagoes de
compadrio nao se sustentam na atualidade e a partir dessa reflexao indica que Bernardo
poderia negar o impedimento dos pais e buscar apoio e respaldo a sua decisao.
Embora o indice das dimensoes “tradicionais e exemplares” da consciéncia
historica seja inexistente, ha de se refletir que o propdsito, através da reflexao sobre a
histéria de Bernardo, nao foi categorizar, de modo universal, a consciéncia histérica
dos alunos. Diversamente, a inten¢ao foi averiguar quais formas de geragao de sentido
histérico foram acionadas para essa situacdo em especifico, j4 que o individuo

movimenta-se dentro do plano das “multiplas dimensoes da consciéncia histérica”33.

Consciéncia Histérica e suas implicacoes na vida pratica

Podemos afirmar que os resultados obtidos permitiram destacar a
potencialidade do ensino de Historia no tocante a formagao do pensamento historico
dos alunos. Observamos os alunos valorizarem o conhecimento histérico e o potencial
da Historia em oferecer meios para o desdobramento de posicionamentos criticos
acerca da sociedade e do mundo contemporaneo.

Institucionalmente, o ensino de Histéria é entendido como um componente
fundamental da educacao basica brasileira. Os Parametros Curriculares Nacionais
propoem como objetivos desta disciplina a formag¢ao de um sujeito critico, capaz de
reconhecer e respeitar diferentes grupos sociais, em seus diversos tempos,

reconhecendo semelhancas, formulando explicagdes para questoes do presente e do

33 Uma geragio de sentido histérico ao presente acontece através da recuperacio e interpretacio das experiéncias
do passado. Temos assim uma probabilidade significativa do individuo mover-se dentre as quatro tipologias da
consciéncia histérica, pois essas geracoes de sentido histérico nao seriam padroes evolutivos da consciéncia, mas
que conviveriam e seriam empregados conforme a necessidade e situagdo enfrentada pelo individuo. O fator
determinante dessa manifestacdo ¢ o contexto histérico que exige uma tomada de acio ou decisio.
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passado, compreender as formas de organizagao social e politica desenvolvidas
valorizando o direito a cidadania e fortalecendo a democracia. (BRASIL, 1997)

Percebemos que, como afirma Riisen, as formas tradicionais de gera¢ao de
sentido sao mais faceis de hegemonizar a consciéncia historica. Tal forma exemplar
domina a maior parte dos curriculos de Historia, e, portanto, as geracdes de sentido
criticas e genéticas requerem um esfor¢o maior por parte de estudantes e professores.

O pensamento de Risen problematiza o processo de construcao da consciéncia
histérica para a Didatica da Histéria e coloca o professor de Historia como o articulador
desse processo na FEducagdo Basica, quando possibilita aos estudantes uma
aprendizagem significativa da Historia para uma compreensao da vida e da sociedade.
Esse é o grande desafio da didatica da Historia no ensino de Historia nesse limiar do
século XXI.

O professor de Historia, como articulador do processo de ensino/aprendizagem
tem a tarefa de propiciar condi¢ées para os alunos desenvolverem a consciéncia
histérica, utilizando conhecimentos histéricos que o possibilitem discutir, argumentar
e compreender o mundo onde vive. Esse ensino de Histéria vai colaborar na formagao
de um cidadao participativo consciente de seu passado histérico e de como esse passado
se articula com o presente, sem 0s anacronismos de proje¢oes do presente no passado,
meramente descontextualizadas.

Nesse contexto, o processo de ensino nao se limitaria a averiguacio dos
conhecimentos prévios oriundos do cotidiano (na forma de representacées sociais), a
apresentagao de conceitos e mediagao do conhecimento inerentes as tematicas
propostas no curriculo e, finalmente, a avaliagao processual da cogni¢ao adquirida, mas
se prolongaria a discussao sobre a aplicabilidade de tais conceitos na vida pratica por
meio das novas representagoes sociais construidas.

Nossa pesquisa de campo didatico-histoérica confirmou o que muitas pesquisas
demonstram e historiadores como Riisen afirmam ha algum tempo: os estudantes nao
sao seres sem consciéncia histérica e desenvolvem uma maneira propria de enxergar a
relacdo entre o presente, o passado e o futuro.

Ao analisarmos as respostas dos alunos, observamos que muitos atribuem
importancia a Historia para compreender o presente e, algumas vezes, até para projetar

o futuro. A maioria dos alunos percebeu a histéria como uma articulagao
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passado/presente nao cristalizada no passado, com possibilidades de propiciar uma
orientacao temporal para o futuro.

Constatamos que as respostas da maioria dos alunos se articularam de forma
mais relevante com uma gerac¢ao de sentido historico critico. Esse resultado reafirmou
que o grande desafio do ensino de Historia é possibilitar aos alunos o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relativas a consciéncia historica genética.

Concordamos com Schmidt (2008), quando afirma que os sujeitos podem
aumentar a sua competéncia de encontrar significados e de se localizar a medida que
aprendem a Historia. Entendemos que é nesse processo de aprendizagem historica que
o aumento na experiéncia e conhecimento ¢é transformado em uma mudanga expressiva
no desenvolvimento da consciéncia histérica; ou seja, na capacidade de geracio de
sentido histérico do aluno e também do professor.

Nessa dire¢cao, podemos considerar que somente um ensino de Historia,
pautado no dialogo entre professores e alunos, que valorize as muitas experiéncias, as
histérias, as memorias, as vivéncias, a ideias, os saberes e as opinides, constituir-se-ia
em uma ferramenta poderosa para a formagao e o desenvolvimento da consciéncia
histérica e do pensamento histérico, aproximando o estudo da Histéria da vida pratica

dos alunos.
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A ideia de um Nordeste retrégrado, arcaico, vitima da seca e com pouca
densidade populacional é desconstruida pela historiografia recente. Através dos novos
estudos, as abordagens sobre a regido sao reelaboradas e novas tematicas reacendem a
discussao sobre os métodos que devem ser utilizados em sala de aula para tratar desse
espago4,

A Histéria do Nordeste € vista sobre diferentes oticas pelos historiadores. Por
conta disso é possivel dizer que existem varios “Nordestes” tratados em diferentes
espacos ¢ perfodos que foram construidos simbodlica e materialmente. (MELO;
NASCIMENTO; SILVA, 2012, p.7).

As recentes abordagens socioculturais tomam lugar da imagem do Nordeste
tradicional que foi construida sobre um modelo patriarcal e escravista que permaneceu
perene ao longo de sua Historia. Como processo de urbanizacao, o estudo do cotidiano
e o “aparecimento” de novos atores sociais surgem novas formas de tratar o Nordeste.
E ¢é nesse ponto que trataremos a regiao que deve ser inserida no ambiente pedagdgico.

Para Albuquerque Junior, a constru¢ao do Nordeste é tomada como uma
invencao, por conta da repeticao regular de determinados enunciados, que definem o
carater da localidade e da populagdo. Sua concepgao de Nordeste é o conceito
referencial do nosso trabalho. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 47)

A utilizagao de alguns elementos do Nordeste de forma anacronica fortalece
um discurso cristalizado, no qual a regido parece estar sempre parada no tempo. Os
meios de comunicagao, por exemplo, mostram, na maioria das vezes, um Nordeste

caricato com novelas que caracterizam cidades com coronéis, padres, sinhazinhas.

34 Durval Muniz destaca que o conceito de regido é pensado como um conjunto de enunciados que se repetem
com certa igualdade em diferentes discurso e épocas. Segundo ele, a regido nao pode ser pensada de forma
homogénea. VER em ALBUQUEQUER JUNIOR, 2009, p. 35. J4 Maura Penna aborda o conceito de regiio e
também de regionalismo no ponto de vista politico, com a finalidade de atribuir um significado ao espaco
enquanto produtor e mediador de relagdes sociais com dificuldades nao apenas na delimitagdo do espago, como
também na proépria ideia do conceito da regido, com disputas no espago cientifico, ndo havendo consenso sobre
a sua real concepciao. VER PENNA, 1992, p.18.

ISSN: 2447-5971 EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.1, 2018



O Nordeste no ensino de histéria..., p.167-178

Todos estes com sotaques acentuados. As imagens transmitidas ao longo dos anos sao
majoritariamente de Maria Bonita, Lampiao, praias paradisiacas e climas festivos.

Nos debates em sala de aula sobre o Nordeste os alunos frequentemente fazem
referéncia as praias, a seca, as festas juninas e carnavalescas. A opinido emitida pelos
estudantes nao costuma ser diferente nas escolas da propria regiao. Talvez acrescentado
de outros ritmos musicais e algumas caracteristicas peculiares dos centros urbanos, o
Nordeste é apresentado com um padrao estabelecido e marcado por estere6tipos, no
geral, pejorativos.

De acordo com Durval Muniz de Albuquerque Junior, o Nordeste nao pode
ser recortado apenas como uma unidade econémica, politica ou geografica, mas “como
um campo de estudos e producio cultural”. Segundo o autor, a regido surgiu como um
conjunto de forcas que impediu a ideia de integracdao nacional feitas pelos estados do
Sul e Sudeste. E ainda: ““o Nordeste nasce onde se encontram poder e linguagem, onde
se da a producao imagética e textual da espacializacio das relagdes de poder”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 33)

Ja para Rosa Maria Godoy, a alegagdo sobre a identidade regional do Nordeste
ocorreu apds o Congresso Agricola do Recife, no ano de 1878. Segundo a autora, o
discurso sobre a grande seca que atingiu a regiao nesse perfodo marcou o espago com
sinais de crises e subdesenvolvimento. A desvalorizacio da cana-de-agiicar em
contraponto a alta circulacio monetaria no Sul do Brasil fortaleceu ainda mais esse
discurso regionalista, no qual a presencga constante da escassez motivava a alta cupula
politica e economica local a pedir atengao do poder publico para a regiao, como se
estivesse mergulhada numa crise econémica continua. (SILVEIRA, 1984).

Segundo Albuquerque Junior, o carater da regido e da populagao do Nordeste
foi criada nao s6 pela visao de outras partes do Brasil, mas, a propria literatura local,
principalmente no comego do século XX, reproduziu a imagem de “colonizados e de
miseraveis vitimas da seca: obras como as de Jorge Amado, Graciliano Ramos e Joao
Cabral de Melo Neto produzem Nordestes vistos pelo avesso; Nordestes como regiao
da miséria e da injustica social”. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 47)

A construcao deste Nordeste foi reforcada nas décadas de vinte e trinta, do
século 20, com Gilberto Freyre e a escola tradicionalista do Recife, Ascenso Ferreira e

José Lins do Rego. Nos anos quarenta podemos citar Luiz Gonzaga e Humberto
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Teixeira no cenario musical. Ja em cinquenta se destaca no teatro Ariano Suassuna, na
pintura Cicero Dias, e na literatura Manuel Bandeira e Raquel de Queiroz.

As musicas de Luiz Gonzaga sio o retrato dessa constru¢ao do Nordeste no
século XX. Ele ficou e ainda é conhecido, como o “inventor do Nordeste”, diante de
sua popularidade em outras partes do pafs. Nas letras do artista, o local ¢ descrito como
um espac¢o de saudade e natureza peculiar. Gonzaga constantemente se apresenta como
um imigrante que espera voltar a sua terra natal que parece sempre estar parada no
tempo, resistente as mudangas.

Albuquerque Junior também criticou a separag¢ao do estudo da Historia em
Historia do Brasil e a do Nordeste. Segundo ele, os historiadores que realizam essa
divisao acabam reproduzindo as relagoes desiguais de poder do pais, reproduzindo
assim uma subordinacio (ALBUQUERQUE ]GNIOR, 2009, p. 41). No entanto, a
separag¢ao aqui realizada tem por objetivo desconstruir as visoes estabelecidas a cerca
do Nordeste pelos materiais didaticos elaborados em nivel nacional para o ensino
basico.

Mesmo que as construgdes sociais e culturais da localidade sejam feitas
também pelos seus conterraneos, procuramos esmiugar uma nova imagem do local com
caracteristicas peculiares que aproximem o estudante da realidade que o cerca. Afinal,
os esteretipos elaborados ao longo dos anos as vezes estao longe do cotidiano do
aluno, principalmente dos que moram nas regides periféricas das cidades.

Em sala de aula o docente pode explicar que a igualdade entre as regioes ¢ uma
utopia. No discurso atual, parece que a seca, atribuida ao Nordeste, é a principal culpada
pelo “atraso do pais”. Nessa perspectiva, locais do Sul e Sudeste sao espagos de
investimento, enquanto no Nordeste representa o declinio para o desenvolvimento do
Brasil.

O professor de Historia também pode discutir sobre as constru¢oes dos herois
criados no Nordeste. Um dos maiores exemplos desse caso sao as imagens de Lampiao,
dos coronéis e vaqueiros como personagens simbolos de “forgas sociais” criadas pelo
Movimento de Cultura Popular na década de cinquenta. A utilizacao desse discurso foi

uma tentativa de criar mitos formadores e até “exemplares para a regiao”.

(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 222)
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Os debates acerca do Nordeste sempre trazem novas leituras sobre alguns
temas. Podemos citar algumas discussoes que ajudam a derrubar as barreiras de uma
historia local que quase sempre é mostrada como se estivesse parada no tempo. Um
dos pontos sio sobre as praticas do coronelismo A analise dos comportamentos e
valores dos grupos econémicos e politicos foram discutidas por Maria do Carmo
Barbosa de Melo. A autora descreve os métodos de dominagao e exploragao das massas
teitas pelos coronéis, que se colocavam como chefes locais.

Segundo Melo, essas praticas coronelistas corroboraram para evidenciar um
tipo de modelo econémico,

caracterizado por uma estrutura fundiaria desde a posse da terra esse modelo
criou leis e costumes: as leis respaldavam as classes dominantes, enquanto
os costumes, mais peculiares nesta regido e muito mais praticados que as leis
caracterizaram-se pelo mandonismo e impunidade dos que se sentiam os
donos do poder (MELO, 2015, p. 224).

De acordo com Melo, a estratégia de sobrevivéncia do cidadao simples
permitia o funcionamento do sistema vigente. As lutas ndo eram abertas e declaradas
por conta da ordem estabelecida pela “maquina opressora”. (MELO, 2012, p. 210).

As formas de resisténcias populares também ocorriam pelo viés cultural. A
literatura de cordel, por exemplo, tratado por Alberon Lemos Gomes, mostra que a
insatisfacdo do sertanejo ocorria nao s6 com as praticas coronelistas, como também
com a corrupgao recorrente no pafs.

Os versos dos cordéis traziam o descontentamento do povo até com o
processo eleitoral brasileiro. Os menos favorecidos “encontravam nos versos do poeta
aquilo que gostariam de dizer, mas que, privado de seu direito a fala, ndo podiam fazé-
lo e Iéem nas palavras escritas por outro, identificando como um dos seus; e os folhetos
acabam funcionando como uma espécie de catarse” (GOMES, 2012, p. 181).

Outra tematica diz respeito as novas leituras das instituicOes ibéricas que
ajudam a entender a formac¢ao dos espagos urbanos agucareiros no Brasil Colonia.
Segundo Kalina Silva, os nicleos nas cidades, principalmente na Bahia e Pernambuco,
funcionavam como centros de poder politico. Esses espagos, distante das estruturais
rurais ¢ dos engenhos mostram que a miscigenagao ocorria de varias formas
diferenciadas, o que criava diversas reagdes a condi¢ao colonial:

Enquanto os africanos confrontavam as possibilidades de manutengao das
tradi¢oes de suas regides de origem com a inevitavel miscigenagao, os
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crioulos e pardos que, nascidos nas vilas agucareiras, tinham a condicdo
colonial como sua, pesavam suas formas de sociabilidades préprias — que
iam de um maior igualitarismo entre géneros até o exclusivismo étnico —
com a necessidade de se conformar aos valores das elites como pré-requisito
para a ascensao (SILVA, 2012, p. 99).

As interacOes sociais desses nucleos traziam uma diversidade de manifestacoes
culturais, um universo proprio com caracteristicas peculiares desses contatos entre
pretos e pardos livres. As atividades comerciais e artesanais que ocorriam em cidades
como Olinda e Salvador eram algumas das fungdes que esses grupos cumpriam,

diferentemente da atividade realizada nos engenhos de cana-de-agucar,

Logo, no século XIII, a gente de cor podia ser encontrada pelas ruas do
acucar trabalhando em um sem-fim de atividades: as mulheres eram
ganhadeiras e os homens, em Salvador, eram estivadores, saveiristas,
marinheiros, pedreiros, alfaiates, marceneiros, pintores, trabalhadores de
obras publicas e, menor escala, professores, ouvires, escultores,
trabalhadores; enquanto no Recife eram canoeiros, pescadores, carpinteiros
e ganhadores de varios tipos — tais como mercadores de caixas de agucar -,
ou fendeiros, artesaos sem oficinas que trabalhavam em tendas de pano

armadas nas pacas, mercados ou ao longo da ponte holandesa entre as ilhas
de Recife e Santo Antonio (SILVA, 2012, p. 105).

A diversidade entre os grupos também ocorria nas irmandades. O local servia
como espaco de sociabilidade e assistencialismo para os nucleos urbanos.

Segundo Kalina Silva, nas margens do Rio Sao Francisco os escravos e livres
coexistiam, mas também reproduziam a estratificagdo social como nas diferencas
étnicas existentes nas irmandades dos pretos. Nessas institui¢cOes, a posse de escravos
e exibi¢oes de luxo também era utilizada, seguindo preceitos parecidos com a sociedade
colonial. A manutencao de stafus nesses espagos levava a situacoes de conflitos tanto
internamente como com outros grupos influentes nas ruas do agucar. (SILVA, 2012, p.
109).

Em Pernambuco, por exemplo, redes paralelas de poder fundadas por pretos
e pardos coexistiam junto as instituicdes portuguesas. Eram redes que “passavam pelas
corporagoes de oficio controladas pela plebe de cor e submetidas ao Rei de Congo”. (SILVA, 2012, p.
110).

Outra discussao que sempre vem a tona na forma¢ao do Nordeste é sobre a
questao da familia, tdo atrelada na historiografia aos preceitos patriarcais relatados por

Gilberto Freyre em suas principais obras como Casa Grande & Senzala e Sobrados e
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Mucambos. Este paradigma familiar colocado como modelo de sociabilidade no Brasil
Colonia foi criticado pela recente produgao académica.

Vale lembrar que a genealogia, principalmente no periodo colonial, colaborou
para o ingresso de determinados grupos em Orgaos publicos. Alguns vinculos
sanguineos eram cruciais para ocupa¢ao de cargos de alta patente nas instituigdes
brasileiras.

Tania Maria Pires Brandao, no artigo “Um pouco da Histéria da Familia do
Nordeste” dedicou-se a analise dos trabalhos que tratam sobre a familia no Nordeste.
Ela relatou que os estudos das familias escravas mostram outro universo sobre as
relagoes de parentesco, como as estabelecidas entre pessoas do mesmo grupo étnico e
casamentos de cativos realizados nas Igrejas Catdlicas. Outro aspecto observado pela
autora refere-se as relacGes familiares que ocorreram no Sertio nordestino,
especificamente no Vale do Sdo Francisco no século XIX. E também sobre o discurso
da permaneéncia do tradicional modelo familiar diante das mudangas que ocorreram na
sociedade a0 longo do século XX ( BRANDAO, 2007) .

Com relacio as praticas religiosas, Jair Gomes de Santana analisou a
fragmentacao das igrejas protestantes no Recife no final do século XIX. Segundo o
autor, no inicio as instituigoes estavam organizadas em pequenos grupos. Isso ajudou
na maior proximidade entre os seus membros criando assim uma sociabilidade pessoal.
Grupos de classes subalternas, como mulatos, mesti¢os, indios e negros, chegaram a
participar das primeiras formagoes destas igrejas. (SANTANA, 2012, p. 176).

As tematicas levantadas pelos autores citados sao apenas algumas sugestoes de
quantos enfoques podem ser trabalhados na Histéria do Nordeste, em sala de aula. Os
papéis das instituicoes, da familia e as relagdes entre os diversos grupos sociais nos
centros urbanos no periodo colonial trazem novos olhares a respeito da formagao da
regiao.

O professor pode utilizar diferentes instrumentos sobre as novas abordagens
supracitadas dentro do processo de ensino aprendizagem. Em relagdo a miscigenacio,
o docente pode utilizar diversos textos - de livros didaticos e até académicos - para
desconstruir a ideia Freyriana de um hibridismo harmoénico entre as etnias na regiao. A

literatura de cordel também pode ser outra ferramenta usada sobre o cotidiano do

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.1, 2018 ISSN: 2447-5971

Pagina 173



ARTIGO

Pa’gina174

NASCIMENTO, A.R.; LIRA, RES

Nordeste pela visao dos artistas locais. Filmes sobre as praticas coronelistas e a familia
dita tradicional também podem ser empregados em sala de aula.

Por conseguinte, a discussao sobre a identidade também se faz presente no
processo de ensino aprendizagem quando discutimos a constru¢do do Nordeste. O
conceito sobre o termo ¢é passivel de varias interpretagoes. Para Kalina Silva e Maciel
Silva, a nogdo da identidade gerou muitas concepgoes diferentes como a identidade
nacional, étnica e social. (SILVA; SILVA, 2005, p. 202). Essas trés podem ser
trabalhadas na escola através das representagoes sobre um determinado espago.

O conceito de identidade também pode ser feito a partir da premissa de
Albuquerque sobre o termo. Segundo ele, tanto a identidade regional como a nacional
sao construgoes mentais, sintéticas, ¢ que pretendem dar conta de uma enorme
variedade de experiéncias efetivas. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 38).

E preciso destacar que a discussao sobre as identidades do Nordeste, na sala
de aula, deveria ser feita principalmente pelos simbolismos que possui o local. Como
foram e sdo construidos as ideias de Nordeste através dos discursos em outras partes
do pais e na propria regiao.

Dentro dessa questdo sobre a identidade e a formacao do Nordeste pode-se
trazer para o debate os discursos em prol de um “Pernambuco imortal”, de uma terra
de herdis, no qual a populagao acaba enaltecendo os seus artistas, intelectuais e até
liderangas politicas®>. Para muitos historiadores, a construg¢do dessa identidade
pernambucana ocorreu devido a alguns eventos: A Restauracao Pernambucana; A
Guerra dos Mascates; e o chamado ciclo revolucionario da até entdo provincia com a
Revolugao Pernambucana de 1817, a Confederagio do Equador, em 1824, ¢ a
Insurreicao Praieira, entre os anos de 1848 e 1849.

Na Restauragao Pernambucana, a aristocracia agucareira - principal grupo
responsavel pela expulsio dos holandeses — queria mais autonomia econdmica e
também das institui¢cOes juridicas da Corte portuguesa. Ja na Guerra dos Mascates,
segundo Evaldo Cabral de Mello, houve um periodo de “nativismo de transi¢ao” diante

da repressio ocorrida apds a revolta. No comeco do século XIX, os idearios

35 Imaginario pode ser conceituado como o conjunto de imagens guardadas no inconsciente coletivo de uma
sociedade. Ela contempla todas as representacbes de uma sociedade, a experiéncia humana, coletiva e/ou
individual. VER em SILVA; SILVA, 2015, p.213.
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republicanos tomaram a frente da insatisfacao de uma parte da populagao, mas foram
subjugados a ordem central.

Nesse altimo caso, o proprio sistema politico que tentaram implantar era visto
com ceticismo pelos participantes da Revolugao Pernambucana de 1817, episédio que
tornou a provincia independente por mais de 70 dias e contou com a participagao de
membros da Igreja Catdlica, de algumas instituicdes magonicas e da elite agucareira.

O periodo holandés ¢é caracterizado por Mello como o principal responsavel
por essa representacdo pernambucana. A época dos flamengos ¢ lembrada
principalmente pelas reformas implementadas por Mauricio de Nassau. Esses simbolos
contribuiram para a construcao de “um mito de superioridade dos monumentos
executados pelos holandeses” (MELLO, 2008).

Segundo José Wellington Dias Soares, ao relatar o nativismo pernambucano
diante da expulsao dos holandeses, Evaldo Cabral de Mello procurou valorizar a cultura
do Estado em reacdao a imposi¢ao holandesa e a portuguesa. Para Soares “a propria
atitude nativista sugere relacdes de poder”,

sem contar que todo e qualquer historiador olha o passado segundo suas
préprias concepgoes, essas eivadas de representacOes, juizos de valor e
ideologias, o que, no caso de Evaldo Cabral, a informac¢ao sobre esses
elementos estao presentes, além das suas obras, nas varias entrevistas que
vem concedendo. (SOARES, 2012, p. 65).

Ja para George Silva do Nascimento, as historias relatadas por Evaldo Cabral

sobre Pernambuco sao “motivadas pela saudade”,

escrever sobre Pernambuco nao foi apenas um inventario de uma historia,
de um passado, mas a procura da distin¢ao desse passado, das caracteristicas

singulares da histéria de um determinado espago e da construc¢io da
sensacao de pertencimento. (NASCIMENTO, 2013, p. 123).
De acordo com Soares, a aristocracia agucareira criou o discurso politico do

nativismo, que foi reforcado na Guerra dos Mascates e também pela Revolugio
Pernambucana de 1817. “Em todas essas ocasioes, sempre se destacou a posi¢ao inerte
da Coroa portuguesa concernente a expulsao dos holandeses”. (SOARES, 2012, p. 60).

Para Soares, os proprios descendentes das pessoas que haviam participado da
expulsao dos holandeses chegaram a inventar uma nobreza de terra (SOARES, 2012,
p- 68). O discurso nao era s6 em prol de Pernambuco, mas dos proprios interesses da

elite agucareira, que almejava cargos publicos buscando espago no cenario politico local.
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Esses eventos ocorridos em Pernambuco ajudaram na formacao da identidade
do estado que acabou se relacionando, de alguma maneira, com a memoria coletiva.
O saudosismo ¢ outro elemento que reforca o nativismo. Na década de 1980, a ideia de
pernambucanidade foi construida através desses simbolos que influiram nas
representagcdes dos pernambucanos. E reforcada pelos livros de romance, pegas
teatrais, filmes e a discussao historiografica. Para Leandro Patricio Silva, o conceito
nasceu a partir da afirmac¢ao da identidade pernambucana na primeira metade dos anos
1980, momento em que o estado entrou em um conflito discursivo com os baianos
sobre a apropriacao do frevo. (SILVA, 2012, p.149).

A ineficacia da SUDENE (Superintendéncia de Desenvolvimento do
Nordeste) fez com que as figuras publicas de Pernambuco argumentassem com o
Governo Federal sobre o “patriotismo” do estado com a expulsiao dos holandeses ¢ a
manutengao da colonia portuguesa. Era um discurso que tentava resgatar a “divida” do
Brasil para com os pernambucanos, pela sua bravura. (SILVA, 2012, p.164). Esse tipo
de discurso de um Pernambuco patridtico, valente, é retomado pelos governantes,
principalmente nos momentos de crise economica, ajudando assim a manter ativo esse
sentimento.

De acordo com Leandro Silva, o governo de Pernambuco procurou
reproduzir, na década de 1980, obras que enaltecessem ainda mais o Estado. Foi nesse
periodo que surgiu a obra Pernambucanidade: alguns aspectos historicos, escrita por
Nilo Pereira a pedido de Marco Maciel, em 1981, e publicada em 1983, no mandato de
Roberto Magalhaes. (SILVA, 2012, p.167). Vale lembrar que a expressiao
“pernambucanidade” foi cunhada por Gilberto Freyre e adotada por Pereira.

A Batalha dos Guararapes, na Restauracio Pernambucana e Revolucao
Pernambucana de 1817, passaram a ser ainda mais vangloriadas pelos governos, em
suas datas comemorativas. Ainda na década de 1980, foi criada a Ordem do Mérito dos
Guararapes — uma espécie de sociedade magonica independente que tinha como Gra-

Mestre o governador do Estado (SILVA, 2012, p.167).

36 A memoria, segundo Le Goff, pode ser entendida como a qualidade de guardar informagoes que permitem ao
individuo atualizar subsidios do passado, ou reinterpretados como passados. VER em LE GOFF, Jacques.
Hist6ria e Memoria. Campinas, Unicamp, 1994. Como no caso da maioria dos historiadores o estudo da memoria
¢ sobre o coletivo, o enfoque principal sdo as lembrancas que remetem a um ou mais grupos.
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Além disso, corroborou para o crescimento desse sentimento nativista a
homenagem feita a Olinda pela UNESCO, como Patrimonio Cultural da Humanidade,
em 1982. Com a condecoragao, o estado ganhou ainda mais visibilidade e recebeu mais
recursos do Governo Federal.

O exemplo sobre a constru¢gdo dos imaginarios em torno da
pernambucaneidade é mais um instrumento a ser trabalhado em sala de aula pelo
professor para compreender como algumas identidades do Nordeste foram
construidas. Através dos fatos historicos que ocorreram nao s6 em Pernambuco, mas
também em outros estados, é possivel entender a formacao das cidades, as

continuidades e as permanéncias das praticas sociais e culturais destes espagos.

Consideracoes finais

Todas as abordagens levantadas neste trabalho servem como sugestes e
reflexdes pedagdgicas. Procuramos tragar elementos que os estudantes possam
identificar em seu cotidiano e que promovam discussoes a partir do ponto de vista
histérico. F importante frisar que o debate sobre o Nordeste pode, e precisa ser levado
para outras partes do pafs. Como foi dito anteriormente, ¢ necessario desconstruir a
visdo de uma regido presa a tradi¢cGes coloniais, de uma seca eterna, de um universo
flagelado, dos sertanejos, dos coronéis.

As imagens associadas aos atrasos econémicos nao podem ser direcionadas ao
Nordeste. Essa otica reflete vises distorcidas e pejorativas, e as redes sociais e 0s

portais de noticias ainda reforcam esse panorama através de expressoes como: “cabe¢a
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>

) <<

chata”; “nordestinos nao sabe votar”, “trabalho para sustentar o Nordeste”, que podem
ser consideradas expressOes preconceituosas construidas historicamente.

O apontamento do professor sobre a importancia da regido para a constru¢ao
do pais precisa ser destacado em todos os periodos da Historia do Brasil. Do ponto de
vista economico, principalmente na colonia; na politica, com o protagonismo de
algumas figuras publicas em varios motins e/ou trevoltas; e as diversas manifestacoes
culturais sao alguns elementos que podem ser trazidos para a sala de aula para reforcar

que o Nordeste vai muito além dos estereétipos criados ao longo do tempo e mostrar
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que os problemas como falta de infra-estrutura e as questoes climaticas nao sao restritas

a reglao.
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O artigo apresenta as reflexGes geradas a partir da experiéncia da realizacdo da oficina pedagdgica
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Hea periodos historicos inteiros em que um sexo foi negligenciado
pelo bistoriador, pois as mulberes sdo raramente vistas como atores
de primeira ordem na vida politica, militar ou mesmo econdmica.

(THOMPSON, 1977, apud. COSTA, 2009. p. 188)

Introducao

Pagina 180

Esse texto busca apresentar as percepcoes e reflexdes geradas a partir da
atividade do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID no
ambito do curso de licenciatura em Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
— UFR]J- numa escola de educagao basica da rede estadual do Rio de Janeiro.

O PIBID ¢é um programa do Ministério da Educagao (MEC) e da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Ensino Superior (CAPES), que desenvolve uma articulagao
entre o espago escolar e universidade. Seu objetivo é aprimorar a formagao de
licenciandos, os aproximando da educagao basica através do dialogo entre professores
desse segmento, estudantes de licenciaturas e professores universitarios.

O PIBID oferece bolsas a alunos de cursos de licenciaturas para que
exercam atividades pedagodgicas em escolas de ensino basico. Para
supervisionar e auxiliar o trabalho dos bolsistas ID — iniciacio a
docéncia / graduandos —, o programa também concede bolsas aos
professores das licenciaturas — coordenadores de area — e aos
professores das escolas publicas de ensino basico — supervisores.
(MELLO, 2016).

O subprojeto PIBID Histéria UFR] tem como um de seus objetivos de
planejamento “Histdria para gue te guero Histéria” 2014/2018 a idealizacio e a produgio
de oficinas, realizadas com alunos do ensino bdsico em escolas conveniadas 2
universidade. Essas oficinas acabam oferecendo novas experiéncias, tanto para os
alunos da educacao basica, quanto para os licenciandos bolsistas, pois, com elas, sao
criadas novas formas de constru¢ao no processo de ensino-aprendizagem dentro do
espago escolar.

Neste artigo apresentamos a concep¢ao e o relato da oficina intitulada “Memoria

e representatividade da mulher brasileira”; assim como reflexoes geradas a partir de sua

realizacdo. Ela foi colocada em pratica com estudantes do primeiro ano do ensino
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médio do Colégio Estadual Jodo Alfredo, institui¢ao de ensino centenaria localizado no
bairro de Vila Isabel, na cidade do Rio de Janeiro.

O objetivo geral da atividade era apresentar, a partir de uma selecdo de nomes,
a histéria de dezenas de mulheres brasileiras que foram, ou ainda sio, cada uma de sua
maneira, as protagonistas de diferentes contextos histéricos do Brasil, e que, por
escolhas curriculares na area de Historia, acabaram tornando-se personagens historicas
minimizadas, silenciadas ou invisibilizadas nos contetdos tradicionais dessa disciplina
escolar. Buscamos destacar mulheres dos mais variados setores: politico, econémico,
esportivo, cultural, religiosos, ambiental e social.

Consideramos que a escola é um lugar desempenha um papel importante na
reproducao de ideias em nossas sociedades, como Sonia Nikitiuk nos apresenta através
do pensamento de Thomas Tadeu Silva:

O conhecimento escolar na sua forma codificada, o curriculo, e as
formas pelas quais ele é transmitido esta também estratificado e
através dessa estratificacdo que volta a reproduzir aquelas
desigualdades com que os diferentes grupos sociais chegam ao
processo escolar. A estratificagdo do conhecimento escolar é ao
mesmo tempo resultado da estratificacdo social. (SILVA, 1992, P. 62,
APUD, NIKITIUK, 2012, P. 20)

Assim defendemos que para combater essa estratificagao gerada pela escola, é
necessario reflexdao e construcao de um ensino plural que legitime e exponha o que o
curriculo escolar muitas vezes parece silenciar, revelando historias proibidas e apagadas.

Utilizamos o diadlogo do ensino de Histéria com a questao de género como
metodologia para estruturarmos a oficina. Uma pesquisa bibliografica foi realizada para
buscar informacgoes a respeito das personagens historicas selecionadas. Durante a
realizagao da atividade proposta, procuramos valorizar o conhecimento dos estudantes
sobre essas personagens apresentadas, procurando diminuir as lacunas de estudos de
género no curriculo educacional brasileiro. Foram utilizados como referéncia tedrica
autores relevantes nos campos da Educacio, da Histoéria e da Sociologia, apresentados
a seguir. Dos quais seus estudos desdobram-se em diferen¢a, como a interculturalidade,
a Historia de género e o Ensino de Histéria. Também foi feita uma analise comparativa
dos estudantes, dividindo-os em dois grupos: alunos e alunas.

Acreditamos que a realiza¢ao da oficina na escola fez com que conseguissemos

ressignificar atores sociais que sdo, em sua maioria, desconhecidos pela sociedade
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brasileira. Julgamos que essa falta de conhecimento dessas personagens seja uma
consequéncia da sua, ja citada, diminuicao, silenciamento e invisibilidade nos curticulos,
nos livros didaticos e nas aulas de historia.

Falar sobre a participa¢ao das mulheres brasileiras em diferentes aspectos e
proferir essa visibilidade no ensino de histéria é uma forma de combater a intolerancia,
o desconhecimento e o preconceito. Ao perceber que muitos alunos desconheciam a
importante participacio da mulher em diferentes setores da sociedade brasileira,
acabamos por relacionar essa ignorancia a questao da discrimina¢ao e do machismo,
ainda muito presentes no Brasil atual. Como nio hd, em quase nenhum momento do
curriculo do ensino basico, a preocupagao com uma educagao que integre os diferentes
sujeitos e culturas, os alunos nao percebem tais sujeitos, salvo poucas exce¢des, como
tdo, ou mais, importantes para a Histéria do Brasil como aqueles que sio
constantemente lembrados pelo curriculo — normalmente homem, heterossexual,
branco e de origem europeia.

Assim, para a construgao dessa oficina, percebemos que era necessario realizar
entre nos, bolsistas PIBID, a leitura e a discussdo sobre o feminismo, a produgao
historiografica no campo género, e a uma introdu¢ao aos teoéricos do campo do
curriculo, assim como uma compreensao das disputas no ensino de historia,

apresentadas a seguit.

Pagina 182

Teoria: Estudo de género, curriculo e Ensino de Histéria

A histéria de géneros foi construida a partir de diversas mudangas de
concepeodes da disciplina Histéria que ocorreram ao longo do século XX. A Historia
dos Annales surge na Franca em oposi¢ao a uma historia positivista, tradicionalista,
voltada para os grandes homens e grandes acontecimentos. Ao construirem uma ideia
de histoéria total, eles foram os responsaveis por se preocuparem em estudar os setores
marginalizados, antes deixados de lado. Junto com as ciéncias sociais, os diversos
aspectos e diferencas humanas, independente de quais fossem, eram problematizados.
Ao sugerirem essa nova proposta no meio cientifico, Marc Bloch e Lucien Febvre,
criadores da revista Annales, acabam abrindo espaco para uma histéria social e uma

histéria economica. Essa escola ndo se preocupou com as mulheres, verdade, porém a
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mudanga proposta por eles na forma de fazer a histéria contribuiu para que esse setor
fosse incorporado a histéria em um futuro préximo.

Na chamada segunda onda do feminismo, iniciado na década de 1960, junto com
as retvindicac¢Oes surgiram fortes demandas de informagdes a respeito das questdes que
estavam sendo vigorosamente debatidas. Em consequéncia disso, nasce uma
necessidade de investimento na producdo de conhecimento que tinha, ndo apenas o
objetivo de denunciar, mas principalmente de explicar a subordinagao social e a
invisibilidade politica as quais as mulheres haviam sido vitimas ao longo da historia.
Segundo Michelle Perrot essa pesquisa feminista contribuiu para a criagio de uma
revisao do poder das mulheres na historiografia e nas ciéncias sociais?’,

Em sua vontade de superar o discurso miserabilista da opressiao, de
subverter o ponto de vista da dominagao, ela procurou mostrar a
presenca, a a¢ao das mulheres, a plenitude dos seus papéis, e mesmo
a coeréncia de sua Cultura e a existéncia de seus poderes. Foi o que
poderia se chamar a era do matriarcado, triunfante numa época da
antropologia feminista americana(...). (PERROT, 2017, p. 179)

As feministas pos-estruturalistas (SCOTT, 1995, LOURO, 1997, WEEDON,
1999, NICHOLSON, 2000) ressignificaram, entao, o conceito de género. Ele passa a
ser, portanto, uma representacao de todas as formas de construcao social, cultural e
linguistica que estdo relacionadas aos processos que diferenciam homens e mulheres.
Segundo Natalie Davis (DAVIS 1975-76, apud SCOTT, 1995), a utilizagao da palavra
género, para a Histéria é importante para que nao sejam criadas duas areas diferentes
de estudos, uma histéria das mulheres e uma historia dos homens como se uma fosse
separada a outra, ja que as duas estdo, na realidade, intrinsecas. Tais estudiosas de género
propdem entdo uma expansao dos limites da histéria, segundo Scott:

Inscrever as mulheres na histéria implica necessariamente a
redefini¢ao e o alargamento das nog¢oes tradicionais daquilo que é
historicamente importante, para incluir tanto a experiéncia pessoal e
subjetiva quanto as atividades publicas e politicas (...) uma tal
metodologia implica nao somente uma nova histéria das mulheres,
mas também uma nova histéria. (1995, p.74)

Geénero, entao, passa a ser visto pelos estudiosos como algo diretamente ligado

a concepgao e a construcao do proprio poder, ou seja, acaba tornando-se uma forma

37 Esse debate sobre género e Histéria foi impulsionado no pés maio de 1968, exatamente num contexto em que
a questdo das opressdes de uma forma geral estava posta. Deve-se por em evidéncia a historicidade do trabalho
da Michele Perrot, sua relagio com a Labrousse e com a ambiéncia intelectual francesa naquele contexto.
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primaria de dar significado as relagdes de poder. Rosaldo (ROSALDO, 1980, apud
SCOTT, 1995) afirma que as acdes das mulheres nao sio as produtoras do papel
feminino na sociedade, mas o significado que essas agdes adquirem através de
interacOes que ¢, de fato, o produtor desse papel feminino social. Scott (1995) diz que
o género é crucial para a organizac¢do da igualdade e da desigualdade (junto com os
conceitos de classe e raga), e que esse processo social dessas relagoes de género sao
parte do proprio significado de poder. A nova histoéria proposta por Scott se torna uma
reflexdo das estratégias politicas feministas, onde o género deveria ser visto junto com
uma visao de igualdade politica e social, que inclua tanto o sexo, quanto a classe ¢ a
raga.

Diante do quadro exposto acima, consideramos importante analisar o curriculo
escolar e seus conteudos didaticos e pedagogicos de historia. Porém sabemos que o
curriculo é uma producao gerada por escolhas, a partir de uma sele¢do, de legitimagao
cultural e de negociagao de identidades. O curriculo esta inserido no programa de
ensino, nos programas dos governos, no indice do livro didatico, no conteudo
desenvolvido pelo professor. Essa selecao de conteudo que forma o curriculo é uma
maneira de adequar o conhecimento que se deve construir junto ao aluno
(MONTEIRO, 2011). Sacristan afirma:

Se o curriculo é um objeto e construgao cuja importancia depende do
proprio processo, ¢ preciso ver as instancias que o definem. Entre nés,
pela tradi¢ao de intervenc¢ao administrativa sobre o curriculo na escola
e frente a caréncia de um campo democratico para analisar e discutir
possiveis esquemas de governos da instituicdo escolar e de seus
conteudos se careceu de qualquer proposicao global sobre o
problema. (p. 102)

A organizac¢ao de contetdos do curriculo de Historia da Educagao Basica ¢ um
resultado das relagdes de colonialidade®® ainda muito presentes na sociedade e na
educacao brasileira atual. Circe Bittencourt (2004) apresenta que:

Um dos objetivos basicos da Historia é compreender o tempo vivido
de outras épocas e converter o passado em “nossos tempos”. A
Historia propde-se a reconstruir os tempos distantes da experiéncia

38 A Colonialidade “se refere a um padrio de poder que surge como resultado do colonialismo moderno, mas
que ndo esta limitado a ele” (ARAUJO, 2013). Segundo Aratjo (2013), a selegio e a organizacio de contetidos na
disciplina da Histéria ainda mantém um padrio cronolégico herdado da concepgao de tempo eurocéntrica — unica
possibilidade de organizacido do conhecimento histérico — sdo formas de perpetuacdo dessa colonialidade.
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do presente e assim transforma-los em tempos familiares para nos.

(p-204)

Assim, concordamos com a autora na necessidade de aproximar o passado do
presente através do ensino de Historia, que essa associagao ¢ necessaria para que 0s
alunos percebam as relagdes de permanéncia e ruptura.

Ensinar historia é gerar um compromisso com a reflexao dos fatos, conceitos e
tempo histérico. O ensino da historia se concebe a construcao do conhecimento
dialogando com os estudantes sobre o passado de sociedades antigas. Porém ¢ preciso
negociar as distancias da historia através da pratica docente. Mas é importante lembrar
que o modelo de ensino de Histéria que utilizamos surgiu no século XIX na Europa, e
apesar das diversas mudancas sociais, sua forma e concepg¢ao nao sao muito diferentes
do primeiro projeto, de cunho fortemente eurocéntrico. Ou seja, o ensino atual da
Historia é resultado de um processo de reducao das multiplicidades de género, classes,
origens e ragas, operado por uma razao ocidental, que considera apenas um tipo de
sujeito como padrao e normal. Essa reducdo acaba por gerar uma nao-existéncia da
diferenca a partir de assimetrias histéricas.

A partir dessas observagoes, Aratjo (2013) propde alternativas de posicoes
epistemologicas da narrativa para promover dialogos interculturais como uma
alternativa no ensino de histéria, os quais, portanto, seriam capazes de promover uma
diversidade de tempos e de saberes. Tais didlogos entre esses diferentes grupos sociais
e culturais teriam a finalidade de gerar um reconhecimento do outro, gerando uma
producao plural de sentidos, que além de ser um didlogo entre diferentes sujeitos, se
tornaria um projeto politico que pretende chegar a uma transformacao nas relacdes de
hierarquia.

E importante ressaltar que as relacdes de hierarquia atuais sao uma forma de
preservar aqueles que pertencem ao centro, ao padrao — homem, branco, heterossexual,
pertencente a classe média — dentro da referéncia e do protagonismo historico e, de
certa forma superior a todas outras posi¢oes de sujeito. Todos aqueles que nao
pertencem entdo ao padrao, ao “normal”, sdo vistas como excéntricas, e sa0 sempre
esquecidos ou invisibilizados pela historia tradicional.

Bourdieu em “Sistema de Ensino e Sistema de Pensamento” (2013) argumenta

que a escola tem uma fun¢do moral de transmitir uma determinada cultura de valor que
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deve fundamentar o consenso cultural, o senso comum. Essa ideologia é formada no
ambiente escolar, onde toda uma geragao acaba saindo, sempre, com a mesma bagagem
cultural. E a funcio da escola tal transmissio de valores, pois ela detém todo o
monopolio ao acesso cultural. Segundo o socidlogo € preciso quebrar essa barreira da
escola como a importante instituicao hierarquica de transmissao de saberes.

Para o socidlogo, a escola transmite uma determinada cultura, esse fator
fundamental do consumo cultural, do senso comum. A escola seria uma formadora de
habitos, geradora de um sistema de interagao e valores do que é necessario aprender e
para a sociedade. O ambiente escolar impera e impoe uma determinada influencia
cultural.

Por isso, percebemos que apesar das escolhas curriculares das escolas em manter
certos conhecimentos e valores culturais a serem ensinados, concebemos o ensino de
Historia como um modo de incluir outros saberes, esses omitidos dos contetidos
escolares. Suelly da Costa (2009) afirma que:

H4 muitos desafios postos ao ensino da histéria. Um é o de enfrentar
esse tipo de histéria, que ja nasce pronta, moldando um dado
imaginario sobre o Brasil e os brasileiros. Para uma nova perspectiva,
nao se pode deixar de avaliar o quanto repetir antigos modos de
ensinar histéria nos torna participantes da propagacio de
preconceitos, de base de discriminagdes de varios feitios. No uso do
conceito de género, essa categoria util de analise, ha muitas
desconstrugdes a fazer na historia do Brasil. Eis mais dificuldades. (p.

200)

Apesar de a autora parecer pessimista, ao relacionar as dificuldades de se
construir um ensino de histéria mais dinamico e plural, integrando neste ensino as mais
diversas exclusoes, consideramos que o PIBID, como juncao de universidade e escola
basica, tem um modo diferente de refletir sobre qual ensino noés -professores- queremos
construir.

Dessa forma, as oficinas didatico-pedagogicas realizadas pelo PIBID siao uma
forma de contornar as politicas atuais de curriculo e, de forma sucinta, alterar essas
praticas. Através da construcao dessas oficinas, procuramos introduzir assuntos
negligenciados, silenciados e até deliberadamente excluidos da educagao basica

tradicional, colaborando para a constru¢ao de um ensino de historia multicultural.
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Por isso, a oficina sobre a representatividade feminina nas turmas do 1° ano ¢é
uma forma de colocar em questoes a naturalizacao do silenciamento das mulheres no
ensino de histéria e romper com essa pratica excludente do curriculo, apresentando
outras formas de se ensinar historia, a0 mesmo tempo em que se introduz os alunos ao
estudo de género que engloba e, a0 mesmo tempo, ultrapassa os limites da disciplina
histéria. Seguimos, dessa forma, as ideias de Louro (2013), que diz que:

Precisamos, enfim, nos voltar para praticas que desestabilizem e
desconstruam a naturalidade, a universalidade e a unidade do
centro e que reafirmem o carater construido, movente e plural de
todas as posicoes. E possivel, entdo, que a histéria, o movimento e
as mudangas nos paregam menos ameagadores (LOURO, 2013.

p.53)

Assim podemos concluir que, apesar do Colégio Estadual Jodo Alfredo ter um
curriculo a ser seguido, o Curriculo Basico — denominagao nova para o antigo
curriculo minimo —, que ¢ produzido por instancias superiores, do qual os professores
de educacao basica de todas as areas da rede estadual do Rio de Janeiro devem seguir,
acreditamos que as oficinas produzidas pelo PIBID sao uma forma de contornar as
imposi¢oes curriculares e dar voz as diferentes culturas cada vez mais presentes em
nossa sociedade, apresentando aos estudantes conteidos que geralmente sio
invisibilizados ou que recebem uma aten¢ao negligenciada pelos educadores.

E significante restabelecer e estabelecer uma aproximacio entre os estudantes e
os personagens da histéria do nosso pafs. Nao que sejamos defensores da historia
positivista, aquela historia dos grandes nomes, mas da Historia dos Annales, assim
como a New Left Review Britanica entre outros movimentos historiograficos que nos
permitem reconstruir a histéria olhando para todos os sujeitos sociais e culturais que

sao Importantes para a construcdo social. Buscamos lembrar destas sujeitas da

construcao e realizacao de nossa oficina.

A realizacao da oficina:

A oficina “Representatividade e memoria da mulher brasileira” foi criada a partir
da hipotese, ja citada, da nao existéncia do estudo de género no curriculo tradicional,

mais especificamente da invisibilidade das mulheres frente a histéria tradicional que ¢é
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ensinada em sala de aula. Seu objetivo era, portanto, reconhecer o papel da mulher na
Historia e na sociedade brasileira, tanto no passado como nos dias atuais.

A oficina foi dividida em trés momentos. No primeiro, que denominamos
Sensibilizagao, colocamos trés musicas para tocar. Elas teriam a fun¢do de introduzir os
alunos na tematica de género. As cang¢oes selecionadas foram o funk “700% feminista”,
parceria entre Mc Carol e Karol Conka, o rock “Desconstruindo Amélia” da cantora baiana
Pitty e “Ameélia” de Mario Lago. Junto com as musicas, as letras foram entregues aos
alunos para que eles pudessem acompanha-las. A partir da andlise das letras, os alunos
foram perguntados se eles percebiam algum tipo de relagao entre as letras e o papel da
mulher na sociedade atual. Apesar de timidos, alguns tinham bastante proximidade as
musicas da cantora Pitty e da Mc Carol e Karol Conka, comentando sobre as
obrigac¢oes, apontadas nas letras, que muitos ainda acreditavam que a mulher tinha, mas
que nao deveriam ter, como fazer comida e lavar a louga. Os participantes concordaram
que todos eram capazes de realizar tais tarefas, nao apenas as maes e mulheres.

No segundo momento, foram apresentadas duas fotos aos alunos: uma primeira
dos Ministros do presidente em exercicio, Michel Temer, do ano de 2016 em
contraposi¢do a uma com os Ministros do Canada, nomeados em 2015, pelo primeiro
ministro Justin Trudeau. Os alunos, sozinhos, conseguiram perceber uma diferenca
grande entre os dois tipos de governo, apontando para a grande diversidade e da
representatividade do governo canadense. A partir de perguntas de reflexdo, os
participantes da oficina concluiram que o governo brasileiro ndo possui, nem se
preocupa em possuir, nenhum tipo de representatividade, em relagao a género, raga e
até religiao. Todos os alunos, ao fim, concordaram que o governo Temer nao representa
a sociedade brasileira de forma justa, ja que nenhum deles se sentia representado por
tal governo.

No terceiro momento foram, finalmente, apresentadas pequenas biografias de
mulheres que haviam sido previamente selecionadas pelo subgrupo PIBID/Histéria
UFR]J. Foram elas: Anita Garibaldi, Carlota Pereira de Queiroz, Celina Guimaraes, Tia
Ciata, Claudia Silva, Conceicao Evaristo, Cristiane Sobral, Dandara dos Palmares, Dilma
Rousseff, Francisca Edwiges Neves Gonzaga (Chiquinha Gonzaga), Princesa Isabel,
Laudelina Campos de Melo, Leila Diniz, Leonilda Daltron, Luiza Mahin, Maria Carolina

de Jesus, Maria Esther Bueno, Maria da Penha, Maria Quitéria, Marta da Silva, Patricia
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Rehder Galvao (Pagu), Sonia Braga, Sonia Guajajara, Tarsila do Amaral, Valesca e Zilda
Arns Neumann. A exibi¢ao de slides com as fotos ou representagoes de cada uma
dessas mulheres junto com a narracdo de uma pequena biografia de cada sujeita,
pesquisadas e produzidas pelo grupo de bolsistas, tiveram como fun¢ao de provar a
capacidade feminina dentro da histéria do pafs. Narramos seus maiores feitos e
explicamos, de forma breve, o porqué acreditamos que tais mulheres devem ganhar voz
e serem lembradas pela Historia, consequentemente pela sociedade brasileira.

E importante destacar que a escolha dessas vinte e quatro mulheres foi gerada a
partir nossas percepgoes e pesquisas. Durante o processo de selecdo e pesquisa
percebemos como esse silenciamento ¢é real, pois algumas das mulheres selecionadas
pelo grupo eram desconhecidas pelos licenciandos em Histéria da UFR] e até pela
propria supervisora do PIBID, professora de historia na educag¢ao basica. Temos a
consciéncia que a Historia do Brasil tem muitos outros nomes de mulheres igualmente
importantes para a sociedade, porém quando procuramos fazer a selecdo de nomes,
procuramos reduzi-los para que fosse possivel apresentar todas as personagens no
tempo proposto (dura¢ao de uma hora e meia), também nos preocupamos em usar uma
quantidade de nomes que os alunos fossem capazes de aprender. Dentro de nossa
selecdo, tivemos a preocupacao de selecionar mulheres das mais diversas areas e classes
sociais.

Ao aplicar a oficina, percebemos que os alunos nunca haviam ouvido falar o
nome de varias das mulheres citadas, como Leila Diniz, ILuiza Mahin, Pagu, Concei¢ao
Evaristo, Sonia Guajajara, Celina Guimaraes e Maria Carolina de Jesus, entre outras,
mostrando, novamente, essa invisibilidade das mulheres no curtriculo escolar, e em
alguns casos, quando conheciam, era apenas seu nome, sem conhecer seus feitos ou o
porqué sao lembradas de alguma forma pela sociedade. Um dos alunos, que nao
conhecia a histéria da Tia Ciata até se surpreendeu quando soube que sua casa havia
sido um dos ber¢os do samba, pois ha pouco tempo havia estudado a respeito de Noel
Rosa, mas nunca havia estudado Tia Ciata, mesmo ela sendo uma parte importante da
vida de Rosa. Poucas delas eram, de fato, conhecidas por alguns eles, como Dilma
Rousseff, Valesca, Maria da Penha, Marta da Silva, Ester de Bueno, Tarsila do Amaral

e Tia Ciata. Com excecao de Tia Ciata e Tarsila do Amaral, esses resultados se devem
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ao fato que essas mulheres estio bastante presentes nos meios de comunicagao
atualmente.

No encerramento da oficina, pedimos aos alunos que escolhessem uma mulher
que eles achavam importante para a historia do Brasil e que eles tinham gostado de
conhecer ou ouvir um pouco mais sobre sua histéria. Foram recolhidos 53 trabalhos,
nos quais a mais escolhida pelos estudantes foi Maria da Penha com treze trabalhos,
sendo nove de alunas e quatro de alunos; em seguida, a jogadora de futebol feminino
Marta da Silva com doze trabalhos, dez de alunos e dois de alunas; a terceira mais
escolhida foi a ex-presidente do Brasil, Dilma Rousseff, com sete trabalhos divididos
entre quatro de alunos e trés de alunas; Tia Ciata foi escolhida por cinco estudantes,
todas alunas; Maria Ester Bueno foi escolhida por dois alunos e por uma aluna. Maria
Quitéria foi escolhida por duas alunas e por um aluno; Princesa Isabel foi escolhida por
duas alunas, assim como Tarsila do Amaral; Cristiane Sobral, Claudia da Silva, Anita
Garibaldi, Zuzu Angel e Maria Carolina de Jesus foram escolhidas, cada, por uma aluna;
por fim, Sonia Guajajara foi escolhida por um aluno.

As justificativas pelas escolhas dos alunos foram as mais variaveis, eles ficaram
encantados com a histéria da Tia Ciata, baiana quitandeira, mae de santo e que circulava
em varios setores da sociedade carioca e que, até hoje, ¢ homenageada, junto com as
outras Tias da praga onze, pelas escolas de samba através da ala das baianas. Maria da
Penha é uma das figuras mais importantes para os alunos, nas justificativas por sua
escolha, os estudantes falaram que sua luta pelo fim da violéncia contra a mulher foi
um grande passo para se comegar a “fager justica no Brasil’. Dentre os comentarios
encontrados nos trabalhos dos alunos podemos destacar as expressoes: Guerreira;

. <

inspira¢ao; nao desistiu; “correu atras de levantar um movimento lindo”; “se nao fosse
ela, nenhuma mulher ia ter coragem de denunciar o marido”; “a forma como ela lidou
com tudo, além de ter ajudado ela mesma, ajudou milhoes de mulheres com a lei”;
superagao;” ¥

Na figura da princesa Isabel percebemos que, apesar de nao nos preocuparmos

em destacar o processo da aboli¢ao, ele se fez presente nas respostas dos alunos, como

a ideia da princesa redentora e libertadora dos escravos. Chiquinha Gonzaga foi

39 Citacoes extraidas das anilises dos trabalhos dos estudantes.
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identificada pela coragem de lutar contra o marido para realizar seu sonho e ter o seu
trabalho. Houve uma grande presenca nos trabalhos dos alunos, das esportistas Marta
da Silva e Maria Ester Bueno, figuras que ja tinham uma maior identifica¢ao por estarem
sempre em voga nos meios de comunicacao. Bem como os estudantes ficaram
tascinados pela histéria de Maria Quitéria, por ter sido uma mulher que assumiu o papel
de homem e participou, despercebida, da campanha de independéncia do Brasil. Dilma
Rousseff também recebeu um grande destaque pelos alunos, que reconheceram no
papel da ex-presidente da Republica do Brasil como uma voz feminina necessaria na
politica.

Através dessa analise foi possivel perceber que as mulheres do tempo presente
chamaram mais a aten¢do dos alunos, acreditamos que, para eles, aquelas mais
mencionadas e que sdo lembradas pela midia foram as que mais lhes interessaram, como
também acreditamos que ¢ mais facil sentir identificagdo com as figuras do tempo
presente, pela proximidade cronolégica aquilo que elas representam sdao questoes muito
presentes no dia a dia dos estudantes.

Entretanto, Tia Ciata, personagem importante da historia cultural do inicio do
século XX também remete ao interesse dos alunos, assim como Chiquinha Gonzaga,
Maria Quitéria e Princesa Isabel. E interessante perceber que algumas das mulheres do
século XIX, um momento tao distante da histéria dos alunos, foram lembradas por
eles.

A construcao do conhecimento é muito importante e o professor deve levar em
conta a vivéncia dos estudantes. As interpretacdes dos estudantes sobre os assuntos sao
muito relevantes, pois sdo somatorios de experiéncias que os compdoem e nao podemos
descarta-las. Assim, acreditamos que a escolha dos alunos por algumas personagens
historicas esta diretamente ligada as historias particulares desses estudantes: com as suas
proprias vivencias de historias de violéncia, historias sobre a musica e o samba, assim

como o interesse por CSpOI‘tGS.

Conclusao

A produgio e a realizagao da oficina “Memoria e representatividade da mulher

brasileira” foi um processo de ensino e aprendizado para nés muito relevante, pois
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conhecer, pesquisar e revelar nomes que, até entao desconheciamos, trouxe a percepgao
que ¢ preciso buscar na historia, outras histérias e outros sujeitos e acreditamos que
também foi significativa para os estudantes, dando a possibilidade a eles de conhecerem
outras historias. Portanto, consideramos a oficina necessaria para se pensar o papel das
mulheres brasileiras com os estudantes, pois ela trouxe uma ressignificacdo de atores
socials que, na maior parte do tempo, sio colocados como segundo plano, ou
silenciados pelo curriculo, pelo ensino e pelos livros didaticos e muitas vezes por nossas
proprias praticas.

Como Nikitiuk aponta, a escola é a maior responsavel pelo processo de
reproducio desigual em nossa sociedade. Por isso, o ensino de Historia ndo deve ser s6
voltado para o passado, mas refletido sobre o presente. (NIKITIUK, 2012). Por causa
disso acreditamos no papel do PIBID como uma forma de fomentar, de rever e
compreender o ensino de histéria, que nos permitiu relacionar e conhecer e ensinar o
papel, a importancia e o protagonismo de mulheres brasileiras no ensino da educacao
basica.

Com a realizagdo da oficina e a com os seus resultados concluimos que ¢
necessario, assim, rever a pratica no curriculo de histéria, uma vez que ha uma inclusao
cada vez maior das camadas populares e mais diversas na escola. F preciso que esses
novos estudantes tenham cada vez mais acesso a informacao para refletirem como a
realidade social pode ser construida por outros agentes, além dos dominantes. Partindo
desse pressuposto, defendemos que dar voz as mulheres, personagens tradicionalmente
excluidas dos saberes historicos, é uma forma de combater o etnocentrismo, o
preconceito e o machismo e mostrar para os alunos que a historia é feita tanto por

homens e por mulheres.
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RESUMO

A proposta é ampliar as possibilidades de modelos explicativos para as nog¢oes de tempo no ensino de
histéria. Neste trabalho também ¢ proposto uma ampliacdo dos meios fisicos nas dindmicas no ensino
com possibilidade de introduc¢io e aplicagdo de novas tecnologias em sala de aula. Para isso, foi
claborada uma oficina de histéria na qual foi utilizado um aplicativo como um veiculo possivel dessas
novas tecnologias. O uso do aplicativo Web Histéria tem trés finalidades bdsicas: aumentar o
aproveitamento do tempo nas aulas, reunir e vincular varias midias de conteddos em formato digital e
tornar o estudante participante do processo de construcdo do conhecimento histérico.
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ABSTRACT.:

The purpose is to expand strategies for the explicative models of the questions about historical time.
In this work, there is also a proposition of enlargement of the physical ways into the dynamic of
teaching, with the possibility of introduction and application of new technologies in the classroom. The
solution was to develop a history workshop in classroom and an application that works like a possible
vehicle for these new technologies. The use of the application “Web Hist6ria” has three basic finalities:
the first one is to increase the efficiency of teaching in the classrooms, the second one is to join several
digital media and the third one is to make the students become participants in the process of
construction of the historical knowledge.
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Apresentacio

A presente proposta de oficina de Historia também esta vinculada a produgao
de contetddos de historia para midia digital. Compreende a elaboracao ¢ o uso de um
aplicativo para dispositivos mével Web Historia*) no qual as produgoes dos estudantes
podem ser inseridas no aplicativo e estarem disponiveis em diversos formatos digitais,
tais como: textos, videos, audio, podeast e imagens. O aplicativo ¢é parte integrante da
oficina e nele estardo disponibilizadas matérias de interesse educacional em formato
digital com a finalidade de informagao, pesquisa e de exemplificagdo para o estudante.
O professor atuara como mediador no desenvolvimento das pesquisas, na construgao
do conhecimento e na coordenagao dos grupos. Todas as etapas da efetivagao desta
oficina de historia conduzem a uma maior interacao entre os alunos, o conhecimento

histérico e o professor.

As novas tecnologias na escola

A insercao de novas tecnologias na escola ¢ um processo complexo que
demanda muitas discussoes, recursos financeiros e capacitagao profissional. Entretanto,
as novas tecnologias ja estdo informalmente presentes na escola, desde o patio até as
salas de aula. Os alunos portam a facilidade de uso e as ferramentas necessarias para a
disseminagao de tais tecnologias. Hoje, quando se fala de novas tecnologias*! significa
principalmente o acesso a Internet. As inovagoes tecnologicas sempre sao incorporadas
a sala de aula, de uma forma ou de outra. Assim aconteceu com os ‘antigos’
retroprojetores, com aparelhos de radio, video cassetes e televisores, com os modernos
projetores e agora quadros interativos. Esses materiais geralmente sao caros € por isso

sao adquiridos pelas escolas muito lentamente.

40O aplicativo pode setr facilmente visualizado nos swartfones ou tablets inserindo no navegador:
app.vc/webhistoria2.1

4 Refiro-me aqui especialmente aos meios fisicos. Compreendo que exista o emprego de novas tecnologias
pedagogicas no campo do ensino e da aprendizagem.
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A construgdao e expansao de uma rede de comunicacao internacional é um
processo recente na histéria da humanidade e que teve seu inicio efetivamente na
segunda metade do século XX. Desde entdo, nao parou de se expandir, de aumentar
sua velocidade e agregar novos recursos*? (CASTELLS, 2000, pp. 80-85). Pode-se dizer
que ¢ a mais recente revolu¢iao a entrada da humanidade na era digital. A grande
peculiaridade dessa era digital ¢ facilitar a criagao de redes de relagoes humanas.

As transformacoes na vida e na mentalidade humana estao diretamente
relacionadas com a percep¢ao do tempo, no sentido de que a experiéncia humana no
tempo vem sofrendo alteragoes cada vez mais perceptiveis, principalmente a partir dos
ultimos anos do século XX. O aumento de velocidade inerente aos atuais processos de
comunicacdo, produg¢io e circulagdo de informacdo, de pessoas e¢ de mercadorias,
aproximou a humanidade da sensacdo da simultaneidade temporal. Experimenta-se um
deslocamento dos pontos de referéncia do passado e de um possivel futuro para o
agora, para o tempo presente (MORIN, 20011, pp. 173-174). O modo mais adequado
de se estar imerso no tempo presente ¢ em forma de rede, nos quais os contatos, 0s
eventos e a transposi¢ao nos meios fisicos se dao de forma quase simultanea.

Essa nova forma de pensar, de perceber e de se relacionar com o mundo siao
tipicas e predominantes nos jovens do século XXI. Eles trazem consigo a condi¢ao de
estarem a vontade nesse mundo e de se concatenarem melhor com o ritmo acelerado
de nosso tempo. Eles trazem esses elementos para a sala de aula que possui um ritmo
expressamente diferente do mundo atual. Esses estudantes nio trazem somente os
novos modos de pensar e conceber o mundo, eles carregam consigo a aparelhagem
tecnologica capaz de fazer a interface com essa nova forma de interacdao. Nesse sentido,
as novas tecnologias ja estdo presentes em sala de aula. Ndo exatamente na posse de
aparelhos pelos estudantes, mas sim na capacidade de ter acesso a rede.

O mundo desses alunos apresenta-se mais simultaneo e mais veloz. Um evento
incomum ocorre em uma dependéncia da escola, no bairro ou mesmo na cidade,
imediatamente grande parte do alunado ja esta a par do acontecido. Uma foto ¢ tirada

agora, no instante seguinte todos os colegas recebem a tal foto em seus aparelhos. Esses

42 Castells natra a evolucio da microeletronica e da construcio da primeira rede de computadores, bem como o
desenvolvimento de outras tecnologias necessarias para dar suporte a World Wide Web (WWW) que hoje ¢é
popularizada como Internet. A grande sacada que é encontrada em Castells é que prépria sociedade passaria a se
configurar em forma de rede e a pensar em forma de rede.
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sao exemplos corriqueiros dentro do ambiente escolar que muitas vezes passam
despercebidos, geram conflitos e estranheza devido a dificuldade que os membros da
escola tém em refletir sobre si mesmos.

As novas tecnologias ja entraram nas escolas, o que precisa ser realizado ¢ uma
integracdo dessas novas tecnologias com a cultura escolar. E aproveitar esse novo
elemento para facilitar a produgao e a divulgacao do conhecimento. E essa mudanca de
postura s6 pode ocorrer a partir da sala de aula. Nesse sentido, o aproveitamento das
novas tecnologias em aula pode promover a inaugura¢ao de um espago de interagao,
nao somente digital, mas também interpessoal com a reaproximacao dos estudantes no
intuito da produgiao do conhecimento. Esse espago de interacao, que ¢ a sala de aula,
também prestaria sua utilidade para a educagao no uso dessas novas tecnologias.

Cabe ao professor estar atento a todas essas mudancas na sociedade e nas
escolas para atuar como mediador na insercao, nas aulas, dessas novas tecnologias
desmistificando-as, humanizando as relagoes, no sentido de conscientizar de que
existem pessoas por tras das maquinas e, especialmente, construindo a ideia do uso
consciente desses recursos tecnologicos.

Por fim, embora seja imprescindivel que a sala de aula venha adequar-se aos
alunos do século XXI, é também uma realidade que as novas tecnologias nao sao
capazes de dar conta, por si mesmas, das problematicas inerentes ao ensino e a
aprendizagem. No maximo sao ferramentas que auxiliam no processo de educacio.
Nao se pode cultivar a ilusio de que o uso de novas tecnologias solucionara todas as
dificuldades da escola ou da sala de aula. Esse esfor¢o de aproveitamento das
potencialidades das novas tecnologias na aplicacio em aula ¢ uma necessidade de

reduzir a defasagem entre a realidade do mundo e a realidade escolar.

Uma oficina de historia como desdobramento do ensino

Como foi anteriormente dito, os equipamentos ja estao disponiveis em sala de
aula, o acesso a Internet ¢ uma realidade possivel, entdio o que restava fazer era
providenciar uma forma para juntar essas potencialidades com o ensino como um meio

de engendrar novas formas de aprender Histéria em sala de aula.
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Entretanto, primeiro é necessario esclarecer alguns pontos fundamentais para
a perfeita compreensao do processo que levou até a elaboragao dessa oficina de historia.
A proposta de montagem de um aplicativo educacional surgiu da polémica discussao
da proibi¢ao do uso de celulares e swartphones em sala de aula. A proibicdo esta prevista
em lei, porém ¢ quase impraticavel.

Uma das minhas primeiras falas em reuniao do conselho escolar foi justamente
para pensar em um uso pedagogico desses equipamentos ao invés de simplesmente
proibi-los. Essa fala ocorreu em 2012 e ficou pendente até eu ingressar no curso do
Mestrado em 2014. Desde entio, venho pensando algumas formas de integrar o ensino
de histéria as ferramentas digitais. Dentre estas, a montagem desse aplicativo
apresentou-se como a mais promissora e viavel dentro das minhas possibilidades e
afinidades.

Este projeto tem o intuito de investigar o ensino e o aprendizado sobre o
tempo histérico nas turmas do Ensino Médio em uma das escolas publicas do Estado
do Rio de Janeiro, o Colégio Estadual Sao Bento localizado na rua Herman Lundgreen,
lote 04, quadra 04, Gramacho, Duque de Caxias — R]J.

O trabalho completo contou com uma pesquisa através do aplicativo Web
Hist6ria®3, uma parte tedrica que discute as propriedades do tempo e das
temporalidades e as possiveis formas de usos em aula de modelos explicativos sobre as
qualidades do tempo e por fim, a elaboragio e aplicagao da oficina.A montagem de um
aplicativo para Tablets e Smartfones para o ensino de historia esta intimamente associada
a produgao da oficina em questao.

A ideia do aplicativo surgiu primeiro como um veiculo capaz de oferecer uma
utilidade pedagodgica aos equipamentos moéveis usados pelos alunos. Apesar de ser
considerado um avango, pela ruptura com o preconceito do uso de ferramentas digitais
em aula, naquele estagio ainda poderia ser considerada uma inova¢ao demasiadamente
conservadora por ter uma arquitetura que privilegiava o fornecimento de contetidos

prontos e acabados.*

4379 alunos do Ensino Médio, com idade entre 15 e 17 anos, participaram voluntariamente da pesquisa.
# Agradeco a professora Regina Bustamante, por, durante a realizagio da banca de qualificagdo, enfatizar a
importancia da participacdo dos estudantes na constru¢iao da dinamica da aula.
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Detectado esse desvio, a forma de uso e o aplicativo foram redefinidos para
priorizar o trabalho colaborativo e a interatividade na construcao dos saberes histéricos.
Esse foi o momento decisivo para a escolha de um modelo de oficina de historia para
poder atender as necessidades de um processo dinamico de ensino e aprendizagem.

O aplicativo recebeu o nome de Web Historia, e foi montado com o intuito de
auxiliar o professor e os alunos no ensino e na aprendizagem da histéria. O Web
Historia é uma plataforma digital que tem a capacidade de integrar varias midias em
formato digital em um unico aplicativo. Assim é possivel, com apenas uns toques na
tela, ler textos, ver imagens, assistir videos e acessar paginas da Infernet. Essa integracao
facilita a convergéncia e a disponibilizacao de materiais e temas historicos selecionados
ou produzidos pelo professor.

Entretanto, ter o acesso a tais recursos digitais e digitalizados nao ¢ o suficiente.
Um passo a frente requer que principalmente os alunos participem da produgao desses
materiais e conteudos no formato digital. Que os estudantes possam efetivamente
organizar uma investigacao sobre determinado tema, recolher e selecionar materiais,
analisar as fontes historicas, construir saberes e conhecimentos a partir da pesquisa
realizada e por fim, disponibilizar sua produ¢ao no Web Historia, no qual os estudantes
poderao ter os seus trabalhos publicados no préprio dispositivo mével. A intengao é
desenvolver formas de educagdo digital, nio exatamente de tentar ensinar como
funcionam as novas midias, mas sim, no sentido do uso consciente de tais dispositivos.

Dessa forma, uma oficina de historia foi a melhor op¢ao para conciliar a
indispensavel participagao dos estudantes na constru¢ao do conhecimento histérico
com o aplicativo Web Historia. Sem a concep¢ao de uma oficina que oferecesse a
colaboragao dos estudantes na produgiao de materiais para Web Histéria, o resultado
seria uma via de mao unica, no qual os conteudos seriam dados prontos, como em um
livro didatico ou uma televisao. Abrir a possibilidade para que os estudantes pudessem
interagir entre si na constru¢ao de uma plataforma digital ¢ aproximar os saberes dos
estudantes com o saber escolar. Também ¢é romper barreiras, no sentido de nao coibir
o uso de tais midias e dispositivos nos espacos de aprendizagem, pelo contrario,
oferecendo um uso adequado em sala de aula e fora dela.

Por fim, a Histéria. Todos os assuntos abordados acima, de uma forma ou de

outra, estdo relacionados com o ensino e a aprendizagem da histéria. O proprio Web
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Historia esta vindo a existir pela necessidade de ensinar histéria. Entretanto, a
dificuldade de como integrar a Histéria ao aplicativo precisou ser vencida antes do
aplicativo se tornar viavel. A solu¢ao surgiu pela busca daquilo que é mais especifico
para o conhecimento historico: o Tempo.

Dessa forma, as nog¢des de tempo, principalmente suas qualidades, foram
definidas como a chave para o despertar do interesse dos estudantes pela Historia. Um
dos meios utilizados para a construcao didatica das nog¢oes de tempo foi através das
formas narrativas encontradas em Paul Ricoeur, “pois esse filésofo contribui para a
reafirmagdo da percepcio do tempo histérico como elemento estruturante desse
conhecimento” (ANHORN, 2012, p. 201 e 198-195). Assim, a oficina realizada pelos
alunos tem por base a construgao de narrativas historicas, que podem ser expressas em
diversos formatos digitais, nas quais o tempo figure como eixo principal na produg¢ao

e formatacao dessas narrativas.

A dinamica da oficina de historia

Pa’ginazoo

Apbs ter uma ideia clara da distribuicao dos alunos em grupos é necessario
explicitar para os estudantes como a oficina sera organizada, o funcionamento ou
dinamica e os objetivos que devem ser alcangados. Essa etapa é fundamental para situar
e conscientizar os alunos da importancia da atuagao deles proprios na aula. A intengao
¢ colocar em evidéncia o tempo histérico que compartilha as mesmas propriedades do
tempo do mundo®RICOEUR, v.3, 2010, p.39). A escolha do tempo como
fundamento da oficina foi definida pela profunda relagao que a histéria estabelece com
o tempo. Como esclarece Paul Ricoeur,

a problematica dltima tanto da identidade estrutural da func¢ao
narrativa como da exigéncia de verdade de toda obra narrativa ¢
o carater temporal da experiéncia humana. O mundo exposto por
toda obra narrativa é sempre um mundo temporal (...) o tempo
se torna tempo humano na medida em que desenha as
caracteristicas da experiéncia temporal (RICOEUR, v. 1, 2010 p.
9).
Assim, a narrativa histérica também tem a capacidade de configurar o tempo,

de modo a articular o tempo vivido com o tempo dos calendarios, desse modo, as

4 O uso do termo ‘tempo do mundo’ refere-se ao tempo construido pela humanidade, o tempo que foi objetivado
em representacdes do tempo, tendo como referéncia a consciéncia interna de tempo ou ‘tempo interno’.

ISSN: 2447-5971 EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.1, 2018



A proposta do uso do aplicativo “Web Historia”..., p.194-212

no¢oes de tempo invariavelmente se mostram presentes em qualquer recorte da
histéria, pois “a articulacio tempo/ordem logica passava necessariamente pelo vivido
dos sujeitos estudados e daqueles que estavam a estuda-los” (MONTEIRO; PENNA,
2011, p. 198). Portanto, as tematicas relacionadas as nog¢bes de tempo, e das
temporalidades, tornam-se importantes ferramentas intelectuais articuladoras da
construcao do conhecimento histérico escolar por estas nogdes estarem presentes em
qualquer narrativa histérica e poderem ser explicitadas, analisadas e discutidas
juntamente com a propria narrativa.

A pesquisa ¢ a etapa de busca por informagdées sobre o tema, na qual os alunos
selecionario, classificario e examinario os materiais de estudo. E um tipico processo
de investigacdo que consiste na producio, analise e comparacao de fontes historicas
para servirem de base para o empreendimento e no final do trabalho, essas fontes
deverdo constar como referéncia do trabalho escolar. O mais importante, é que, nessa
etapa, os proprios estudantes poderao ser os geradores dos materiais e fontes historicas
para os seus projetos. Por exemplo, eles podem escolher produzir um arquivo de audio
ou video, que tenha como meta uma entrevista, ou ainda proporem tirar fotos de
ambientes e depois analisar ou comparar com fotografias mais antigas. Assim, os
estudantes estardo produzindo seus proprios materiais de estudo e construindo
narrativas historicas alternativas as fornecidas pelas institui¢oes formais. Nao se trata
de combater as narrativas formais, mas sim de aumentar o leque de possibilidades para
a construcao do conhecimento histérico escolar.

A selecgao, a analise e a produgao de materiais deverao resultar em um esbogo
ou “material bruto” que sera convertido para o formato escolhido pelos estudantes.
Este ¢ o momento de fazer os ajustes, os recortes e as formatagdes necessarias para
adequar os materiais produzidos ao formato digital. Nessa etapa os estudantes estarao
lidando com as caracteristicas e limites impostos por uma midia de sua prépria escolha,
principalmente com a noc¢ao de dura¢iao ou sucessiao, no caso de audio ou video,
também sucessao se for a analise e a comparagdo de fotos. Os estudantes estardo
aprendendo a selecionar, a fazer recortes daquilo que julgarem ser mais importante,
estardo construindo ou remodelando narrativas historicas.

A dltima etapa e a mais simples ¢ a inser¢ao da producao dos estudantes no

Web Historia. Nessa etapa, os alunos articulardo as suas produg¢oes intelectuais, sejam
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nos formatos de audio, video, imagens ou textos, efetivando os seus projetos no
aplicativo por meio de um PC, notebook ou tablet. E importante destacar que o aplicativo
Web Historia estara disponibilizado nos Swartfones dos préprios estudantes e que
também o aplicativo podera ser divulgado entre os alunos de outras turmas através de
um simples /Znk da Internet*o.

Os principais formatos disponiveis para serem inseridos no Web Histéria sao
textos, imagens, videos, audio e o podast.

A producdo textual é a mais formal das possibilidades oferecidas pelo
aplicativo. Os textos sao inseridos diretamente na caixa de dialogo sem a mediacao de
outros elementos como imagens ou videos para acompanhar a narrativa textual.
Embora seja a mais simples de todas as midias digitais oferecidas pelo Web Historia, a
producio textual serda a responsavel por fornecer um complemento informativo para
todas as outras midias.

O trabalho com imagens também podera ser disponibilizado no Web Historia.
Uma imagem de interesse podera ser inserida no aplicativo juntamente com um texto
explicativo. Esse item, em especial, abre interessantes possibilidades de comparagao
entre imagens, analise detalhada de pinturas ou mesmo de fotografias. A imagem
escolhida podera ser analisada em seu contexto histérico de produgao e representa¢ao
simbélica da realidade. As imagens, além de poderem ser escolhidas pelos alunos,
também poderio ser produzidas por eles através do uso das cameras dos telefones.

Os videos seguem a mesma dinamica dos itens anteriores. Um video produzido
pelos estudantes, que represente uma narrativa historica, tendo como foco as questoes
relacionadas com as nogdes de tempo, podera ser produzido e inserido no Web
Historia. Esse tipo de produgao é a mais complicada e trabalhosa, pois além de produzir
o video ¢é necessario edita-lo para poder ser enquadrado no formato desejado.
Entretanto, o trabalho com esse tipo de midia oferece para os estudantes um meio
diferenciado de expressao e constru¢iao do conhecimento.

Criar um planejamento para gravagao de um video é uma a¢ao complexa que
requer decisoes antecipadas em varias areas, por exemplo: de qual sera o tipo de video,

o que escrever para as falas, escolher os cenarios. Todas estas circunstancias sao

46 A edicdo sé pode ser realizada por um Pr, Nofebook ou tablet, mediante senha do usuatio.
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estimulantes para a criatividade e o desenvolvimento da cogni¢ao dos estudantes. Os
videos poderio ser, entre outras possibilidades, do tipo informativo, semelhantes a um
documentario; ser alegoérico, semelhante a um filme ou teatro; ser jornalistico,
apresentando uma entrevista com alguém de interesse.

A produgao de arquivos de audio e de podeast, apesar de serem itens distintos
no aplicativo, essas midias enquadram-se na mesma categoria por terem suas estruturas
muito parecidas e por isso serdo abordadas em conjunto. O uso de arquivos de audio
no ensino de histéria dialoga com a dinamica da Historia Oral e sua metodologia. “A
histéria oral remete a uma dimensao técnica e a uma dimensao tedrica. Esta ultima
transcende e concerne a disciplina de histéria como um todo” (FERREIRA; AMADO,
2000, p.8).

O podeast funciona basicamente como uma radio, entretanto no modo gffline,
ou seja, os arquivos de audio sao gravados e editados e depois armazenados em arquivos
digitais em servidores da Infernet que disponibilizam os tais arquivos quando sao
requisitados por qualquer pessoa. As possibilidades também sao grandes, desde a
elaboragao de um programa de radio digital, até criar um banco histérico de audios
digitais. No sentido de arquivamento de audio, o podeast tem uma vantagem sobre o
simples arquivo de audio, porque o podeast pode ser armazenado em um servidor da
Internet nao ocupando espago fisico no computador ou dispositivo movel.

O Web Histéria também nao usa memoria dos aparelhos celulares para
armazenar os arquivos inseridos nele. Estes arquivos ficam disponiveis no servidor do
aplicativo, sendo disponibilizados quando necessario. A grande vantagem do Web
Historia é a integracao dessas varias midias citadas acima em um unico aplicativo,

bastando ter uma conexao com a Internet para poder ter acesso aos conteidos desejados.

Por dentro do aplicativo Web Historia

O Projeto Web Histéria surge como um aplicativo montado sobre uma
plataforma fixa*’ que permite um nimero limitado de configuraces de /zyout, mas

suficientes para o desenvolvimento de inimeros modelos, nos quais poderdo ser

47 A plataforma é concedida por uma prestadora de servico Fabrica de Aplicativos que disponibiliza acesso
gratuito ou pago dependendo do contrato celebrado pelo usuario.
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inseridos os conteudos necessarios para a construcao do aplicativo. O aplicativo criado
ou montado fica armazenado em um banco de dados digital, sendo acessado através de
um /ink que permite com facilidade a instalagao, distribuicao e uso do aplicativo em
tablets ou smartfones*s.

O visual do Web Historia foi inspirado nas pinturas em vasos gregos. A
imagem de abertura, o plano de fundo e os icones de cada item foram associados a um
recorte de figuras existentes em crateras da antiguidade. Essa escolha tem dois motivos
em especial, o primeiro é devido a beleza estética dos vasos gregos da antiguidade e o
segundo motivo é que cada imagem presente nos vasos remonta uma narrativa historica
ou mitologica que ¢ um excelente estimulante para a imaginagao. Destaque para o vaso
com a forma de calice-cratera, de terracota, com pinturas vermelhas, no qual estdo
pintadas as narrativas de cenas miticas do rapto das Leucipides e a cena da perseguicao
das Ménades por Satiros®. As imagens, nesse vaso, serviram de base para varios icones
do aplicativo.

O Web Historia disponibiliza na primeira janela de didlogo informagoes sobre
o proprio aplicativo em uma rapida apresentacao. Os trés itens seguintes contém
estudos sobre as noc¢des de tempo e temporalidades com textos, imagens e videos
explicativos. Na tela do aplicativo ainda esta presente uma aba que encaminha o usuario
para uma pagina de pesquisa e por fim, uma ultima janela trazendo informagoes sobre
o projeto e as referéncias bibliograficas. As nove abas restantes estao destinadas ao uso
dos estudantes com a insercao dos seus proprios trabalhos.

No item “tempo e histéria”, que foi baseado principalmente nos estudos de
Paul Ricoeur (RICOEUR, 2010, v3, p.181), os estudantes encontrario trés abas que
trazem questoes, informagoes e referéncias sobre estudos acerca das nogdes de tempo.
A primeira aba “o que é o Tempo?” levanta uma questdo sobre o que ¢ o tempo e
apresenta uma breve explanagao a respeito do desenvolvimento das nog¢des de tempo
na historia da humanidade. A segunda aba “o tempo Cronolédgico” coloca em evidéncia
essa forma tido peculiar de representacio do tempo, com sua fundamentagao no

movimento dos astros celestes e sua importante contribuicio na criacio dos

48 Os contedados dos itens somente podem ser modificados mediante senha do usuétio.

49 Disponivel em
http://museu.gulbenkian.pt/Museu/pt/Colecao/Antiguidade/ArteGrecoRomana/Obrara=61. Acessado em
28/02/2016.
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calendarios. A terceira e ultima aba desse item “o tempo histérico” consiste em
apresentar o tempo histérico como um terceiro tempo que faz a ligacao entre o tempo
dos calendarios e o tempo vivido pela humanidade, nos quais a narrativa histérica figura
como o elemento capaz de modificar o tempo em suas qualidades.

O item “acdo e tempo” ¢ constituido por duas abas que tratam do estudo sobre
as qualidades do tempo e foi inspirado nos estudos de Henri Bergson contido no livro
“Duragao e Simultaneidade” (BERGSON,; 20006, pp. 51-63) e também no trabalho do
professor José de Assuncao Barros “Acordes Teoricos” (BARROS, 2013, pp. 20-21).
A primeira aba apresenta um video que tem como objetivo explicitar algumas
qualidades inerentes ao tempo e a Histéria. O video apresenta os sons das cordas de
um violdo como forma de representar os fenémenos temporais e historicos como a
duracio, a simultaneidade e a sucessao de eventos no tempo. Uma narrativa vai fazendo
as comparagoes explicativas no decorrer do video. As propriedades do som muito se
assemelham as qualidades presentes no tempo e, portanto, torna-se um 6timo elemento
parailustrar as percepcOes abstratas contidas nas nog¢oes de tempo. A segunda aba deste
item ¢ constituida por quatro topicos que contextualizam algumas nog¢oes de tempo
existentes no video, como a duracao e a simultaneidade e introduzem outras, como a
recorréncia e a singularidade.

O item “pensando o tempo” também possui trés abas com textos que
aprofundam a discussao sobre o tempo e suas caracteristicas. Na aba “regimes de
historicidades” encontra-se uma sintese dos estudos de Francois Hartog sobre a
presenca da Histéria como articuladora da agao humana no tempo. Na qual, cada época
caracteriza-se por uma forma predominante e peculiar dos grupos humanos lidarem
com a nogao de passado, presente e futuro em relagao ao tempo presente (HARTOG,
2013). A aba “o presentismo” apresenta sucintamente a tendéncia atual de nossa
sociedade e da grande maioria da humanidade de estar experimentando o tempo
presente como se nao houvesse passado ou futuro. Por fim, a aba “a aceleracao do
tempo”, que foi baseada nas obras de Reinhart Koselleck “Futuro Passado”
(KOSELLECK, 2000) e “Estratos do Tempo” (KOSELLECK, 2014), traz uma nogao
complementar para a ideia de presentismo, pois foi a sensa¢ao de acelera¢ao do tempo

que abriu caminho de desenvolvimento politico, econdémico e social que por meio do
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planejamento da Historia, a humanidade se achou capaz de antecipar cada vez mais o
tuturo. Em linhas gerais, esta ¢ a estrutura basica do aplicativo Web Historia.

Trata-se de um aplicativo composto por itens fixos elaborados pelo professor
e itens abertos que devem ser construidos pelos estudantes. A participagao dos
educandos na criagio de itens para o Web Historia representa uma vantagem
significativa para o aprendizado, pois permite que os alunos aprendam com a pratica
alguns conceitos fundamentais sobre o tempo e sobre a Historia.

Como ja foi salientado acima, o Web Historia disponibiliza cerca de nove abas
para o uso dos estudantes com seus respectivos trabalhos escolares, nos quais poderao
ser desenvolvidos em diversos formatos como textos, imagens, videos, audio e depois
serem formatados e inseridos no aplicativo. Os estudantes deverdao atuar em todas as
etapas do processo, desde a criagdo até a publicagdo e divulgacio dos materiais
produzidos. Contudo, é importante enfatizar que por tras de toda essa producao de
midias digitais existe todo um esfor¢o consideravel de escolha de material, de recorte
tematico, de pesquisa, de andlise ¢ de produgdo de conhecimento. A conversio e
publicacao em formato digital no Web Historia sdo as ultimas etapas nas quais os
estudantes poderao ver o resultado de suas obras. Em todas as fases da produc¢ao do
projeto, cabem ao professor a mediacdo e a orienta¢ao dos estudantes.

O proéprio aplicativo deve conter um item que servira como referéncia para a
oficina proposta. Por exemplo, a histéria do mundo grego, o professor podera escolher
um tema ou entdo elaborar uma apresentagao geral da historia grega, depois
disponibilizar por meio do Web Historia como um modelo ou base teérica para os
estudantes.

Todos os formatos propostos estio associados a condigao de participagao
colaborativa dos estudantes na producao, formatac¢ao e publica¢ao dos itens no Web
Historia. Dessa forma, como cada grupo de alunos fica responsavel pela elaboracao de
um item, em uma turma com cerca de quarenta alunos é possivel formar oito ou nove
grupos. A inteng¢ao é coordenar estes grupos auxiliando e direcionando para o bom
encaminhamento da aprendizagem, fornecendo o suporte necessario, mas garantindo
e incentivando cada vez mais a liberdade e a autonomia dos estudantes na produciao do
conhecimento. Com isto, o que se busca é dar condi¢des para que os alunos

desenvolvam em seus trabalhos escolares um elevado grau de autoria.
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A questaio da autoria nos trabalhos escolares torna-se uma problematica
quando ha uma predominancia da mera compilagao e reprodugao das informagoes
presentes nos livros, filmes e textos, e em sobremaneira da propria Infernet, pois essa
pratica ¢ pouco eficiente para a constru¢ao do conhecimento. Por isso, a proposta da
oficina de historia aproxima-se de uma ideia de elaboracdo de narrativas historicas
alternativas, através das quais os estudantes poderio experimentar a pratica da
construcao do conhecimento histérico.

Quanto a disponibilizagao do aplicativo, qualquer pessoa interessada podera
acessar ¢ instalar em um telefone celular que tenha navegador de Infernet. Entretanto,
ainda nao ¢é possivel disponibilizar uma forma de edigao particular, ou seja, para cada
usuario.

Para a edi¢do e inser¢iao dos conteudos por parte dos alunos foi necessario
providenciar alguns computadores e uns fablets pelos quais os estudantes puderam

entrar na plataforma e inserir os itens desejados.

A oficina e o uso do aplicativo

A oficina de Histoéria, assim como o aplicativo Web Historia, sofreu algumas
modifica¢des ao longo do processo de aplicagao. Isso se deve ao fato de serem modelos
de trabalho escolar em construgao. A propria constituicao da oficina e a configuracao
do aplicativo nio se limitam mais a um modelo fechado. As propostas da oficina e do
aplicativo estao abertas a novos formatos, a modificagao e a reconstrugao.

Por exemplo, durante as primeiras praticas da oficina foi utilizado uma “ficha
de projetos” para controle e elaboracao dos conteudos elaborados pelos alunos. Essa
ficha organizava os itens: tipo de projeto, objetivos, planejamento, esbogo. Nas dltimas
fases da oficina essa ficha substituida por uma ficha mais simples, porém, mas dinamica.
Essa nova ficha contava apenas com o esbo¢o do projeto, cabendo a organizagiao ser
passada oralmente por mim. Isso tornou a produ¢ao dos alunos menos complicada e
mais flexivel.

Outro ponto de mudanga, agora referente ao aplicativo. A primeira forma de
insercao dos conteidos no Web Historia pelos alunos foi diretamente pela plataforma

do servidor. Isso provocou algumas dificuldades, como a duplicagdo de conteddos
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devido a simultaneidade de acesso a plataforma. Entdo, passei a viabilizar a insercao de
materiais produzidos pelos estudantes diretamente em paginas da Inzernet, como as do
Google Blogger. A grande vantagem ¢é que os estudantes podem acessar as paginas,
inserir material e edita-los, mesmo fora do ambiente escolat.

O aplicativo Web Histéria se tornou uma via de mao dupla. Foi possivel
configura-lo com conteudos capazes de ajudar o aluno a compreender o assunto
trabalhado em aula e desenvolver a proposta da oficina. Por outro lado, os materiais
produzidos pelos alunos puderam ser introduzidos e disponibilizados no aplicativo.
Nesse sentido, o aplicativo tanto auxilia o estudante na elaboracao de materiais
relacionados com o estudo da Histéria, como recebe esses mesmos conteudos que
poderao ser usados por eles mesmos, bem como por outros alunos que tenham o
aplicativo instalado no telefone celular.

Um exemplo foi o uso do aplicativo para promover a oficina sobre o mundo
grego para a turma do 1° ano do ensino médio. Foi disponibilizado um video explicativo
e demonstrativo que tratava da discussao sobre as varias temporalidades empregadas
na histéria da Grécia Antiga. O pequeno video cobria boa parte da histéria da
antiguidade grega, seus periodos historicos, as diferencas sociais e politicas, bem como
as formas de manifestagdo e apropriacio do tempo histérico no cotidiano. Em
contrapartida, com base neste video, os estudantes foram convidados a construirem
quadros de imagens selecionadas e elaborarem narrativas mais especificas levando em
conta as questOes relacionadas com o tempo e suas apreensoes dentro do tema
abordado.

Os resultados foram muito bons. Os alunos puderam selecionar imagens
relacionadas a Grécia Antiga e associa-las a perfodos histéricos especificos,
organizando-as de forma temporal. Identificaram a duracao desses periodos e dos
tenémenos historicos. Discutiram os significados de democracia e de cidadania na
antiguidade comparando com os dias atuais. Elaboraram seus proprios textos com base
no video, nas imagens e no texto disponibilizado como apoio. Eles também
redimensionaram o texto para colocar no aplicativo, juntamente com as imagens e
videos por eles produzidos. Eu, como professor, me senti muito satisfeito por ver o

empenho e a boa vontade dos alunos em se esforcarem para aprender.
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Os imprevistos, os desvios, os problemas e as solugées

A imprevisibilidade é uma possibilidade que nés enfrentamos todos os dias,
principalmente quando mudamos as rotinas a muito estabelecidas. A necessidade do
emprego da Internet para o funcionamento do Web Histéria trouxe alguns problemas e
imprevistos ao desempenho do projeto, muitas vezes foram necessarios gastos
adicionais ¢ um pouco de criatividade para viabilizar o bom funcionamento do
aplicativo. Quando comecei a cogitar o uso do aplicativo em sala de aula, no final do
ano de 2014, a escola em que leciono havia disponibilizado uma boa rede de Wif: para
0 uso até mesmo nas salas de aula. Eu ficava imaginando como aproveitar aquele
recurso, dessa possibilidade surgiu a constru¢ao do aplicativo. Contudo, com o decorrer
de pouco mais que um ano essa realidade se modificou. Os recursos para educagiao
minguaram, primeiro a rede Wif foi limitada para o uso da diregao da escola e agora
esta praticamente desativada. A solu¢ao foi criar uma rede W7fi com recursos proprios
e disponibiliza-la para os estudantes durante o uso do Web Histéria. Isto leva ao
segundo enfrentamento.

O ato de liberar o Wifi para os estudantes requer uma dose de confianga.
Alguns alunos se aproveitaram dessa oportunidade para utilizar a rede para fins
particulares. Foi necessaria atencao dobrada para dar continuidade a oficina e inibir os
possiveis desvios. A solu¢do para minimizar esse problema foi estabelecer janelas de
acesso (tempo de acesso limitado), na qual é preciso identificar quem no grupo vai ter
o acesso ao aplicativo e determinar objetivamente o que deve ser analisado no
aplicativo.

Por fim, surgiram algumas instabilidades no funcionamento do aplicativo,
geralmente provocadas por modificagdes e atualizagdes no proprio Size servidor,
mesmo assim o aplicativo é funcional. O uso simultaneo do Web Histéria, por pelo
menos 17 alunos, foi satisfatério. Contudo, o acesso simultaineo a plataforma do
aplicativo para inserir os trabalhos dos estudantes ¢ possivel, porém desaconselhavel,
pois provoca duplicagao de arquivos salvos na plataforma. A solugao foi realizar rodizio
para os estudantes inserirem suas produgoes no Web Histéria. Em um segundo
momento foi possivel criar e disponibilizar paginas da web para os alunos inserirem

suas produgdes.
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Estas foram algumas observa¢oes obtidas durante o uso do Web Histéria em
sala de aula. O emprego diario desse aplicativo ¢é viavel como uma possibilidade,
complemento ou diferencial, porém de forma alguma substitui a preparagao consistente

de uma aula de Historia.

Consideracoes finais

Pa’ginaz 10

A histéria como disciplina esta encontrando alguns desafios para manter sua
posicao de relevancia, principalmente nesse inicio do século XXI. Frangois Hartog
apresenta uma sociedade que esta deslumbrada com o tempo presente, mesmo que esse
presente logo se torne passado (HARTOG, 2013, p. 25). As mudancas cada vez mais
aceleradas produzem a sensag¢ao de um tempo presente continuo que acaba por moldar
uma série de articulagdes psiquicas nos individuos, de tal forma que eles passam a ter
os sentidos menos abertos as categorias tradicionais de percep¢ao da passagem do
tempo. O passado torna-se irrelevante em relagiao ao presente e o futuro ¢ tdo incerto
que passa a ser desconsiderado. Entretanto, é justamente nesse contexto de incertezas
e instabilidades que o passado, sob a forma de patrimonio, monumento e memoria,
ganha mais relevancia por reter parte desse presente que nos escapa a cada instante.
Dessa forma, a Histéria torna-se indispensavel principalmente por sua competéncia de
dar sentido as mudangas de significados ao longo do tempo.

Na busca por romper com os formatos tradicionais nas aulas de historia surgiu
esta proposta de tarefa escolar. Ela pode ser implementada de forma satisfatoria,
principalmente se houver participagao e colaboragao articulada das instancias existentes
na escola: professores, gestores, coordenadores, etc. Este tipo de acio demanda tempo
e um desprendimento temporario da grade curricular formal. Porém, tem por base as
propostas dos PCNs, que visam uma humaniza¢ao dos curriculos sem perdas da
qualidade do ensino. Nesse sentido, os alunos sao colocados em primeiro lugar como
principais agentes do aprendizado e da constru¢do do proprio conhecimento.

Umas ultimas breves palavras nao sio menos importantes ao finalizar esse
trabalho. O ensino de Histéria vem passando por grandes mudangas e grandes
enfrentamentos nos dltimos anos, tais como: a abertura e uma maior aceitacao de um

campo de pesquisa voltado para o Ensino da Historia, o incentivo e o desenvolvimento
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de novas praticas docentes mediante as exigéncias da atual sociedade e a emergéncia
das mudancas nos curriculos e nos sistemas de avaliacao tanto na educa¢ao basica como
no ensino superior.

Essas transformagdes sdo inevitaveis, e muitas delas, sio necessarias para
sustentar a Histéria como campo de conhecimento em um mundo que se modifica
rapidamente. A Histéria como disciplina deve se adaptar ao nosso tempo, até porque,
a Historia é fundamental para podermos dar pausas a esse ritmo frenético em que o
mundo se encontra, que quase impossibilita a percep¢ao da passagem do tempo, a
tradicdo vai desaparecendo, as certezas tornam-se improvaveis, a cultura vai se
fragmentando, as identidades vao se dissolvendo e o lugar do ser humano no mundo é
questionado. Por isso, torna-se evidente a atual fome de Histéria ou de histérias em
busca de orienta¢do no tempo e no espago.

Nesse sentido, ¢ o aprendizado histoérico escolar que pode e deve fornecer uma
contribuicdo mais significativa para os alunos e alunas de nossas escolas, com a
finalidade de estruturar de forma mais consciente a experiéncia no tempo dessas novas
geragoes. Assim, a Historia carece sair mais do lugar académico e se disseminar na
sociedade. Dessa forma, a Historia deve ir se apropriando e sendo apropriada pelos
mais diversos meios, reverberando, produzindo discursos e narrativas tao multiplas

quanto a diversidade humana permite.
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No contexto contemporaneo o professor de histéria lida com certas dificuldades
que o ambiente escolar impde. Tais dificuldades enquadram-se principalmente no tipo
de aluno ao qual o professor tem que se adequar, um aluno que foi construido em seu
tempo, um tempo de tecnologias, de possibilidades, de rapidez ¢ de dinamismo. E a
principal questdo que se apresenta como desafio da pratica docente é: como passar o
conteudo histérico de maneira que mantenha a atengao, o interesse e a curiosidade do
aluno? Este trabalho surge com intuito de promover reflexdes sobre a necessidade de
revisao e inovacao de metodologias e praticas educativas, assim como apresentar o
recurso da musica como uma possibilidade viavel em sala de aula como auxilio ao
professor no processo de ensino e aprendizagem, destacando pontos que merecem
atencao na hora do planejamento e na pratica efetiva de sua utilizagao.

Como apoio a tal objetivo de pesquisa, nos atemos a analisar 0 uso da musica
em aulas de histéria em um colégio de ensino fundamental do municipio de
Esperanca/PB. Para promover tal discussao, dialogo com Natividade (2008), onde nos
apresenta nog¢des da importancia que a musica pode ter no processo de
desenvolvimento cognitivo e psicossocial dos alunos, assim como Pereira (2007) na
qual a mesma promove um debate sobre como este recurso viabiliza o desenvolvimento
de certas habilidades interpretativas. Como bem nos lembra Prost (1996) a questdo ¢é a
grande chave do processo de pesquisa, e no desenrolar das reflexdes promovidas neste
artigo, a questao inicialmente imposta se reflete em possibilidades praticas, o que ¢ ainda
mais rico para o campo educacional.

O universo dos discentes deve ser incluido no planejamento do profissional de
educacio, pois quando o conteudo a ser abordado nas disciplinas se distancia demais
do seu “mundo” ocasiona, muitas vezes, perda de interesse na matéria ou no assunto,

prejudicando o processo de ensino e aprendizagem. No caso da disciplina de Historia,
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por exemplo, o professor deve sempre fazer a ponte entre os fatos passados e o
momento contemporaneo, conectando-os, estabelecendo pontes, continuidades e
descontinuidade, abrindo leques para a percep¢ao do aluno no que se refere a
construcdes histéricas. E necessario guia-los no sentido de promover desconstrucoes
de preconceitos historicamente construidos. A avalanche de sons e imagens que
invadem o cotidiano das novas geragoes deve ser visto como uma oportunidade pelo
professor de histéria, onde o mesmo deve procurar se adequar as novas subjetividades,
aos novos dinamismos. Xavier também nos guia neste sentido ao também levantar um
apontamento feito por Rusen:

Nao se trata de formar pequenos historiadores, ou que estes estejam
a par das discursdes historiograficas, mas de instigar, através do ensino
de Historia, uma pratica que, segundo Riisen: ‘Permita ao individuo a
indagacao sobre o passado de forma que a resposta lhe faga algum
sentido no presente ¢ que de alguma maneira esse sujeito encontre
uma orientacao historica para a sua vida cotidiana’. (XAVIER, 2010,
p. 1101).

Estao se desenvolvendo novas formas de sensibilidades e percepgoes, como

bem nos mostra Oliveira:

Nas transformagoes das técnicas, podem-se perceber as significativas
alteragdes na experiéncia cultural, implicando mudangas na forma de
vivenciar e perceber a realidade, assim como na forma de expressar
esta realidade sensivel. (OLIVEIRA, 2005, P. 498, 499).

O grande hiato entre a cultura escolar tradicional e o mundo do aluno exige uma
nova postura metodoldgica, para que possa ser cada vez mais encurtado. As novas
formas de ver e sentir, que o mundo contemporaneo nos apresenta, as quais sao
vivenciadas com maior intensidade pela faixa etiria mais jovem, geraram uma distancia
entre o modus operands tradicional e o que nos é imposto pelo mundo da tecnologia e das
midias. A satisfagdo nao cabe mais apenas na linearidade dos livros e manuais, mas nas
novas instancias, como as midias digitais, a televisao, os filmes, celulares, a musica
dentre outras. Essas novas instancias, que em alguns casos nio sio novas, pois ja
existem no mundo ha milhares de anos (como a musica), podem ser usadas com outros
propositos, com outros métodos e abordagens, a partir deuma releitura dos seus usos,
pois até as tecnologias de ponta podem ser utilizadas com métodos tradicionais e
ocasionarem os mesmos problemas de interacio com os jovens. Entdo, nao basta
mudar apenas os instrumentos e as ferramentas, devem ser também mudados os

métodos de ensino.
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A musica é um recurso que tem forte presenca na vida dos discentes, apresentam
situagoes e uma linguagem acessivel ao seu mundo e ao seu cotidiano. Sua utilizacao,
em sala de aula, e em especial nas aulas de historia, apresenta grande potencial. Mas,
assim como toda metodologia de ensino, deve ser trabalhada corretamente, sob a luz
de planejamentos e certas diretrizes, para nao correr o risco de ser usada como mero

passatempo.

A musica como fonte historica
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Nas ultimas décadas um debate assiduo vem sendo desenvolvido sobre as
praticas do ensino de histéria, principalmente no que se refere a inser¢ao de
documentos histéricos nas praticas pedagdgicas. Para além dos textos e escritos, ¢é
importante que o professor apresente aos alunos niao apenas o conceito que hoje
consideramos diversificado sobre fontes histéricas, mas que estabeleca um contato
mais direto e concreto entre os discentes e as mesmas.

Com os Annales, na década de trinta do século 20, varias coisas mudaram na
perspectiva historica, dentre elas, podemos enquadrar um didlogo interdisciplinar, uma
formulagao de um histéria voltada para o total, a questio da problematizagiao e
principalmente, o alargamento das fontes utilizaveis para o fazer historiografico.
Distanciando-se de muitos “credos” da histéria metddica, dita positivista, que por um
bom tempo dominaram a escrita da histéria, Marc Bloch e Lucien Febvre
desenvolveram um didlogo afastado da total objetividade pretendida pelos positivistas,
assim como possibilitaram uma leitura menos voltada para obten¢ao de uma verdade
absoluta, identificando a necessidade de se reconhecer que existem diversas
interpretagoes sobre um mesmo fato. Por volta da década de 1970, com a Nova Historia
ou Nova Histéria Cultural, essa perspectiva ampliou-se ainda mais, estabelecendo
novas tematicas, novos métodos e novas abordagens. As mulheres, os negros, os
camponeses, ciganos, ou seja, as chamadas classes oprimidas, comegaram a ganhar
produg¢oes que as davam voz. As mudangas comegaram no fazer historiografico, nas
academias e nas Universidades, porém, determinados saberes sempre reverberam para
fora desses ambientes, interagindo com outros locais de produgao de saber, como a

escola.
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Como bem nos mostra Xavier (2010), os proprios PCNs apontaram, desde a
década de 1990, para a necessidade de se demonstrar ao aluno de que forma a historia
¢ feita, processo que esta diretamente relacionado a fonte historica. Sobre esse
apontamento:

Os questionamentos sobre o uso restrito e exclusivo de fontes escritas
conduziu a investigagao historica a levar em consideragao o uso de
outras fontes documentais, aperfeicoamento as varias formas de
registros produzidos. A comunicagao entre os homens, além de
escrita, ¢ oral, gestual, figurada, musica e ritmica. (CERRI;
FERREIRA, 2007).

Tornando a fonte historica, com essa perspectiva ampliada, uma ferramenta
pedagdgica, possibilita que os alunos desenvolvam certas habilidades de compreensao
e articulacio que apenas os textos escritos nao desenvolveriam. Desta articulacio,
refere-se a contextualizagao de determinados contetdos da disciplina a partir da fonte,
em como esses documentos nos servem para compreender melhor o momento e a
situaciio abordados. E crucial fazé-los perceber que devemos ter uma compreensio de
tal fonte, buscando em qual representacio de mundo esta inserido, o grupo que a
forjou. Mas é importante ressaltar que, apesar de ter como proposta a utilizacao de
fontes variadas, ¢ imprescindivel que o professor de histéria nao se utilize apenas de
um documento, mas que este vestigio do passado, por sua vez, seja confrontado a
outros. Varios estudos revelam que as novas formas de apreensio do conhecimento
ocorrem pela alternancia entre a oralidade, os sons e o visual.

Na proposta aqui apresentada, por exemplo, focamos em trabalhar a musica
como fonte e documento, referente ao periodo da Ditadura Militar no Brasil (1964 —
1985). Apresentando algumas cangdes feitas neste contexto, confrontamos estas
musicas com documentos escritos, ¢ com as devidas atencOes as caracteristicas do
contexto da época, identificando associaces, discrepancias, aproximagdes e
articulagoes entre as fontes. Como bem nos incita Marc Bloch: “Tudo que o homem
diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele”
(BLOCH, 2001, p. 79), levando a perspectiva de que tudo pode ser uma fonte historica,
dependendo da questao que levantarmos, promovendo um método apropriado no seu

trato. Isto possibilita o desenvolvimento de um senso critico no aluno, fazendo-o
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perceber que as fontes ndo devem ser encaras como verdades absolutas, mas que estao
sujeitas a serem construidas sob determinadas intencionalidades.

A musica é de facil acessibilidade a todas as camadas da sociedade, possibilitando
que possamos ter diferentes visoes de diversas interpretacdes de mundo através das
cangoes. Ela se faz potencialmente eficaz na tarefa de mediagao cultural entre professor,
aluno e sociedade, podendo ser usada como um documento histérico e como uma
ferramenta pedagdgica, pois ela é produgao cultural, carregada de significados em seus

versos, tanto implicita como explicitamente (XAVIER, 2010, p. 1105).

A mausica e a ditadura militar no brasil (1964-1985)

Pa’gina2 18

Partindo do pressuposto de que a musica se produz a partir das inquietacdes de
seu tempo, o periodo e a sociedade aqui analisados nos dio um excelente prato para
um trabalho com os alunos. A intervengao militar no Brasil foi um momento singular
na histéria do pals, caracterizado pela intensa censura, torturas, perseguicoes e
articulacdes governamentais visando a diminuir cada vez mais a liberdade cidada. F
através deste contexto de forte repressio que tivemos a musica como horizonte, no
trabalho em sala de aula, pois com foco nas produzidas na época, identificamos
claramente intencdes, lutas, reinvindica¢Oes, sentimentos, aspiracoes e resisténcias, no
que estas possuem de genioso no burlar a censura do governo militar. Podemos utilizar
as cangdes como referéncia da expressao cultural e politica do pafs, naquele momento.
“Em 1964, o golpe militar viria a trazer novas preocupagoes a varios artistas brasileiros,
que tomaram como palavra de ordem o combate ao governo ditatorial ¢ a censura.”
(CATELL, 2009, p. 135).

Mas ¢é importante ressaltar que nem todas as musicas e nem todos o0s
movimentos artisticos e musicais que foram percebidos no Brasil neste momento siao
direcionados no combate ao governo instituido. Deste exemplo, apresentaremos como
proposta comparativa, no caminhar didatico em sala de aula, o topico seguinte.

No ritmo da Bossa Nova, Nara L.edo produz um discurso contra a Ditadura na
contracapa do seu disco Opiniao, de 1964:

Este disco nasceu de uma descoberta, importante para mim: a de que
a cang¢ao popular pode dar as pessoas algo mais que a distra¢ao ¢ o
deleite. A can¢ao popular pode ajuda-las a compreender melhor o
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mundo onde vivem e a se identificarem em um nivel mais alto de
compreensao. A musica popular é um dos mais amplos modos de
comunicagado que O proprio povo criou, para que as pPessoas
contassem umas as outras, cantando, suas experiéncias, alegrias e
tristezas. B fato que, na maioria dos casos, esses sentimentos se
referem a situagoes individuais, a que os compositores conseguem dar
amplitude. Mas existem outros problemas, outras tristezas e outras
alegrias, ndo menos profundas e nao menos ligadas a vida de todo dia.
E os compositores, como Z¢é Kéti, Joao do Vale ou Sérgio Ricardo,
entre outros, falam dessas coisas. Elas revelam que, além do amor e
da saudade, pode o samba cantar a solidariedade, a vontade a uma
vida nova, a paz e a liberdade. E quem sabe se, cantando essas
cangoes, possamos tornar mais vivos na alma do povo ideias e
sentimentos que o ajudem a encontrar, na dura vida, o seu melhor
caminho.

A partir deste trecho, se abre um leque de dialogos que podem ser discutidos
com os discentes, mostrando-os que estudar a histéria do homem inclui tudo o que
contribui para refletir acerca da experiéncia humana em um determinado tempo e
espaco. Seja a partir das musicas produzidas, seja dos locais nos quais essas musicas
eram tocadas, ou mesmo num pequeno trecho localizado na contracapa de um disco, a
expressao cultural e acima de tudo, politica, é identificavel. Outro discurso, desta vez
de Caetano Veloso, ao ser vaiado no palco em 1968, cantando “E proibido proibir”, é
demonstrativo do engajamento politico dos artistas brasileiros no petriodo:

Mas ¢ isso que ¢ a juventude que diz que quer tomar o poder? Vocés
tem coragem de aplaudir, este ano, uma musica, um tipo de musica
que vocés nao teriam coragem de aplaudir no ano passadol...Vocés
nio estio entendendo nada, nada, nada, absolutamente nada. Vocés
sd0 iguais sabem a quem? Aqueles que foram na Roda Viva e
espancaram os atores! Vocés nao diferem nada deles! O problema ¢ o
seguinte: voces estao querendo policiar a musica brasileira...Gilberto
Gil esta comigo, para nés acabarmos com toda a imbecilidades que
reina no Brasil. N6s s6 entramos no festival para isso.

Para barrar tal engajamento politico oposicionista, muitos musicos e artistas
brasileiros foram banidos do pafs, no caso de Caetano, foi exilado para a Inglaterra,
assim como Gilberto Gil, outros foram para a Italia e Argélia, dentre outros destinos.
Os alvos nao foram apenas estes, mas todo o corpo que fosse contra a ordem
estabelecida, coisa muito comum de se perceber principalmente nas Universidades,
onde muitos professores também foram exilados ou aposentados de forma precoce.

Para citar também determinadas medidas governamentais que tentavam abstrair o
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senso critico dos alunos, como os cursos de graduagao de curta duragdo e a institui¢ao

de Ciéncias Sociais.

Proposta didatica e experiéncia de insercdo da proposta no ensino médio
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Escolhemos o periodo da Ditadura Militar por se tratar de um periodo recente
da historia do Brasil, onde poderfamos confrontar a fonte musical com mais duas
outras, textos e a oralidade. Fazendo as devidas articulacbes entre as fontes,
desenvolvemos um proveitoso trabalho com os alunos de um colégio de Ensino Médio
no municipio de Esperanca/PB. Como metodologia de ensino, procurei me guiar por
Xavier (2010) e Catell (2009), onde os autores dao excelentes dicas e orientagdes de
como desenvolver um trabalho que envolve a analise can¢bes. Someti a tais orientacdes,
a analise de fontes orais de pessoas do municipio que viveram durante este periodo,
fazendo todo o esbogo técnico de como tratar tal tipo de documento com os alunos.
Este exercicio com a Histéria Oral permitiu trazer o conteido para mais proximo de
seu cotidiano.

No desenvolver do trabalho, Catelll sugere:

que sejam escolhidas duas cangoes de dois movimentos diferentes:
Bossa Nova e Jovem Guarda, MPB e Tropicalismo. Assim sera
possivel perceber claramente as diferencas entre os estilos e os temas
das cangdes. Em seguida, ¢ preciso preparar o aluno para ouvir,
analisar e comparar essas cangoes. Devemos lembrar que nao basta
trabalhar com o texto poético das cangbes. Além de apreciar os
arranjos e¢ a melodia, ¢ necessario buscar compreender o significado
sonoro, identificando estilos, influéncias, instrumentos. Para isso, é
necessario ouvir varias vezes a cang¢ao. (CATELLL, 2009, p. 142).

A forma como o autor distribui as indica¢bes iniciais, bem parecidas com as
que Xavier também nos demonstra, foram desenvolvidas com as turmas. Escolhemos
duas cancbes, uma identificavel com o movimento da Bossa Nova, ¢ outra da Jovem
Guarda. A turma escutou cada uma com a devida atencdo varias vezes, e os alunos
foram guiados a se aterem nao so6 a letra, mas a todas as partes que formam a musica.
Sobre uma analise verbal, separada da musica, Napolitano entende que:

Esses vicios podem ser resumidos na operag¢ao analitica, ainda
presente em alguns trabalhos, que fragmenta esse objetivo sociologico
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e culturalmente complexo, analisando “letra” separada da “musica”,
“contexto” separado da “obra”, “autor” separado da “sociedade”,
“estética” separada da “ideologia” (NAPOLITANO, 2005, p. 8).

Moraes chama a atengao para nunca separar a melodia e a letra. A melodia, a
harmonia e o ritmo da cangao influenciam e muito na sua compreensao. A importancia
dos aspectos gerais da cangdo, assim como seu contexto e a sua ideologia, foram alvos
que tentamos atingir durante a proposta em sala de aula. A Histéria Oral entrou no
ambito da contextualizacdo da localidade. Os alunos realizaram trés entrevistas, nas
quais os individuos deram seus testemunhos sobre o periodo, e depois, tais
testemunhos foram confrontados com as cangoes e os textos abordados em sala. Apos
o ouvir da can¢ao, o debate em sala deve ser guiado por determinadas questdes
impostas aos alunos. Tais questoes vao direciona-los a identificar aspectos importantes
no processo planejado pelo educador. A atribuicao e efetuacao destes pontos devem
ser vistos como um meio a levar o aluno a perceber as diversas interpretagdes que um
mesmo fato ou perfodo pode ter, através de diversas maneiras (fontes e documentos)
de interagdo, sempre baseadas no contexto analisado. José Geraldo Vinci Moraes,
esclarece bem uma questido importante: “As cang¢des poderiam constituir-se em um
acervo importante para se conhecer melhor ou revelar zonas obscuras das histérias do
cotidiano dos segmentos subalternos”. (MORAES, 2000, p. 204).

O professor deve ajudar o seu aluno a desenvolver habilidades de interpretagao,
levando-os a criticar e a historicizar as fontes que forem analisadas. Esclarecer de forma
didatica que a historia é uma representagao social, e que a analise da sua escrita, da sua
funcio e dos seus fatos varia de tempo para tempo, de lugar para lugar, de sociedade
para sociedade, de grupo para grupo e de individuo para individuo, ressaltando as

devidas articulacoes existentes.

Consideragdes finais

Esta experiéncia com os alunos do Ensino Médio no municipio de
Esperanca/PB permitiu-nos perceber o potencial que a utilizacio da can¢io pode ter,
tanto como documento quanto como proposta didatica, promovendo um meio que
escapa a0 modelo tradicional e ultrapassado no compreender de temas histéricos no

ambiente escolar. Vista como um meio de resisténcia, um veiculo de difusio de
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sentimentos, opinides e aspiragdes, a musica se torna uma importante fonte para mais
uma interpreta¢ao sobre um dado fato ou periodo, assim como um meio possivel para
o professor passar o conteido em sala. O planejamento e o método adequado para
aplicar tal proposta merecem certa aten¢ao por parte do professor, que corre o risco da
falta de eficacia. O mesmo, ressaltando novamente uma tecla ja citada, deve promover
um direcionamento a percepgao por parte das intencionalidades presentes nas diversas
fontes que forem analisadas em sala, pois os documentos sao, por si s, historicamente
construidos.

Através desse exercicio, impomos a reflexdo de que o ensino de histéria deve
ser revisto, em seus discursos e praticas, que por sua vez, devem se adequar aos alunos
do mundo contemporaneo, e que acima tudo, aproxime-os da realidade em que vivem,
aumentando assim a possibilidade de desenvolverem interesse pela matéria e a
curiosidade prépria que todo estudante de histéria possui. Desenvolvimento de um
senso critico, habilidades no trato de fontes, abstracoes, diferenciacoes, confrontacoes
e percepgoes de realidades, é todo um cabedal que pode ser obtido através dessa

proposta.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo trazer reflexdes acerca da vivéncia de um estudante de graduagio
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area de Ensino de Histéria. Tendo como objeto de estudo formagio da consciéncia historica de jovens
do Ensino Médio em institui¢bes publicas e privadas da cidade do Recife, por meio da aplicagdo de
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e personagens histéricas. Como resultado patcial, apresentamos como a formac¢iao do conhecimento
histérico dos adolescentes tem como espago o saber histérico escolar e a histéria publica.
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Introducao
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Participar de um projeto de pesquisa proporciona aos pesquisadores uma
vivéncia singular e momentos importantes para a nossa formagao intelectual. Por isso,
consideremos trazer a publico neste trabalho reflexdes acerca da nossa vivéncia como
estudante do curso de graduagdo em licenciatura plena em Histéria da Universidade
Federal Rural de Pernambuco e pesquisador da area de Ensino de Histéria. Tendo
como objeto de estudo a andlise da formagao historica de jovens do Ensino Médio em
instituicdes publicas e privadas da cidade do Recife. Para tal, faremos uma breve
apresentacao dos caminhos percorridos para que nos aproximassemos da Iniciagao
Cientifica, em seguida exploraremos a dinamica do processo de apropriacao dos temas
e conceitos, por fim apresentaremos uma reflexdo sobre o papel dos estudos e pesquisas
no campo da cultura politica, ensino de histéria e cultural juvenil.

Nossa caminhada no universo da pesquisa iniciou no verao de 2014 no projeto
intitulado “O saber historico escolar de adolescentes no mundo contemporaneo: aulas
de histéria e a formagao da consciéncia historica.” O projeto que surgia interessado em
estudar adolescentes, jovens, cultura politica e participagdo politica desses sujeitos,
sobretudo, ap6s as grandes manifestagcdes de julho de 2013 que pararam todo o Brasil,
acarretando um crescimento alarmante de discursos de cunho fascista e a organizagao
(legitimada pelas ruas) de tais movimentos.

Assim, relataremos a seguir toda a caminhada que realizamos para construir
uma cartografia sobre a aprendizagem histérica dos estudantes em Recife, mas,
sobretudo como o contato com a pesquisa tem colaborado para a formagao dos
pesquisadores no campo de Ensino de Historia. Convidamos a todos a fazer leitura da

nossa caminhada nas veredas do Ensino!
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“Toda caminhada comecga no primeiro passo...”

No inicio da graduagao, tinhamos como objetivo de trabalho, pesquisar a
repressao militar sobre os indigenas no periodo da ditadura civil-militar brasileira,
porém, com o passar dos anos no curso, fomos nos interessando pelo campo do ensino
de Historia, sobretudo, pelo papel que a histéria ensinada pode desempenhar na vida
de homens e mulheres. Aprendemos que o ensino de histéria pode contribuir para
transformar os jovens (em relacao a sala de aula, e ao tao falado “futuro do nosso pais”)
em sujeitos reflexivos e criticos. Ao mudar de tema, gostaria de investigar e propor
acoes que pudessem humanizar as relagdes sociais nas instituicdes de ensino do Brasil,
na tentativa de fazer com que os adolescentes tivessem outro horizonte de expectativa
que nao fosse o vestibular, as provas, a aprovagao institucional. A partir dai,
percebemos que o ensino de Historia poderia ser uma alternativa de transformacao, e
poderia mudar a vida dos meus futuros alunos ou, quem sabe, o saber histérico escolar
do ensino brasileiro, por ser a area da pesquisa em Histéria que temos a maior
aproximagao da vivéncia em sala de aula e a maior capacidade de mudar essa realidade.

Nos primeiros momentos, quando come¢amos a nos aproximar do campo do
ensino de historia, embora como estudante do curso de gradua¢iao em licenciatura em
historia, tudo parecia muito diferente do que havia sido discutido nas disciplinas de
Didatica e Metodologia do Ensino, ja que nessas disciplinas, s vimos alguns principios
basicos para atuar como professores de Histéria e muitas vezes sem problematizar
questoes sobre o ensinar e o aprender em histéria. Por esse motivo, pensamos que essa
experiéncia, pouca exitosa na graduagdao, com os temas ligados ao ensino de historia,
contribuiu para a construgao de dois sentimentos preocupantes: o distanciamento e o
preconceito.

O debate em sala de aula sobre metodologia do ensino de historia, muitas vezes
nao desperta a aten¢ao dos estudantes de graduagao para esse campo de pesquisa pela
auséncia de reflexdo sobre o objetivo do ensino de histéria, voltado para a vida das
pessoas, € uma problematizacio do pensar a aprendizagem dialogando com os
diferentes campos do conhecimento: histéria, psicologia, filosofia, linguistica e etc.
Além disso, enfrentamos a resisténcia de professores e colegas historiadores, que atuam

em campos mais tradicionais (como Brasil colonia, Republica, Ditadura Civil-militar,
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entre outros) em reconhecer a area do ensino de histéria, como sendo um espago de
discussao do historiador, porque afinal de contas, quem deve discutir ensino de Historia
¢ quem sabe historia (profissionais da area)!

Foi nesse contexto de discussio e embates, que nos aproximamos das
discussoes, e comecamos a nossa caminhada fazendo as leituras iniciais sobre o sentido
da historia, consciéncia historica (termo esse que s6 tinha escutado, até entdo, de alguns
estudantes pelos corredores da Universidade) e na educagao historica.

Foi a partir dai que encontramos o projeto intitulado “O saber historico escolar
de adolescentes no mundo contemporineo: aulas de histéria e a formagao da
consciéncia histérica” desenvolvido pela professora Juliana Alves de Andrade.
Proposta de investigacao que pretende entender a cultura juvenil pés-manifestacoes de
julho de 2013, buscando identificar o que sabem sobre politica, histéria e memoria,
refletindo como e onde aprendem histéria. Nossa intengao ¢é investigar como a escola
busca construir uma “relagao afetiva entre quem aprende e o que ¢ aprendido,
estabelecendo a interagdo propicia a aprendizagem. Dai a necessidade da insercao de
temas ligados a cultura juvenil no curriculo e no cotidiano escolar; dos contextos nos
quais estdo inseridos os jovens serem parte integrante do contexto geral da escola”
(BRASIL, 2008). Nosso ponto de partida esta sendo como a escola explora o préprio
mundo do aluno, quer dizer, seus interesses culturais, paixdes, percepgdes e linguagens.

Por isso, estabelecemos como referéncia para problematizar a cultura juvenil e
sua formacao histérica, o contexto pos-jornadas de Julho, que, além de chamar atengao
pela grandiosidade, ja que as ultimas manifestagdes ocorridas com uma propor¢ao
semelhante foram as manifestacbes do Fora Collor em 1992. O movimento “Caras
Pintadas”, como ficou conhecida essa mobilizagao, também foi destaque por causa da
grande participagao dos jovens e por fim, o encorajamento das alas mais conservadores
(conhecidos por terem aversao as mudangas sociais dos tempos modernos). Além desse
fato preocupante, vemos o crescimento desses tipos de discurso entre os jovens,
notados principalmente nas redes sociais (Facebook, Twitter, entre outros) por algumas
vezes, muitos mais ofensivos e autoritarios. A partir daf, se deu nao s6 a vontade, mas
também a necessidade de entender como esses discursos eram construidos e como

esses saberes dialogavam com o saber historico escolar.
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Outro aspecto importante que ressalta esse protagonismo juvenil dos jovens
brasileiros diante dos problemas sociais e econdmicos nos ultimos tempos sao as
“ocupagoes”. Fato que modificou a relagao da sociedade com a cultura juvenil e a
cultura escolar. A minha experiéncia na Ocupagao como estudante e pesquisador no
prédio CEOGE (Centro de Ensino e Graduagao) da UFRPE (Universidade Federal
Rural de Pernambuco), mes proporcionou diversos debates, tanto das tematicas que
fizeram com que as pessoas se mobilizassem (PEC 55 e a MP 746), mas, também uma
reflexdao diaria nos corredores da “Rural” (carinhosamente chamada pela comunidade
pernambucana) sobre estratégias de luta e enfretamento. Além disso, trouxe uma
reflexdo sobre a importancia politica do movimento estudantil brasileiro.

Nesse contexto, a pesquisa possibilitou espago para refletirmos questoes
te6rico-metodologicas que surgiam no campo de investigacao (nas escolas participantes
do projeto) e no cotidiano como estudante de graduacdo. LLogo, nos aproximamos de

alguns conceitos, principios e fundamentos. Aos poucos fomos fazendo escolhas!

Na caminhada algumas escolhas...

Para que pudesse iniciar o projeto e nos aproximassemos do campo de discussao
do Ensino de Histéria, primeiro foi preciso que: a) fizemos leituras sobre
Aprendizagem Historica, Cultura Histéria, Cultura Politica e Cultura Juvenil. Essa acao
foi fundamental para entender o que estavamos buscando na pesquisa com os alunos
do Ensino Médio. A partir disso comeg¢amos a estudar o conceito da historia, memoria
e progressao do conhecimento. Com rela¢do ao conceito de Historia, buscamos nos
apropriarmos das orientagdes de Eric Hobsbawm (1998) para quem nio caberia a
Histéria a previsao do futuro, nem tao pouco utilizar o passado de forma ideologizada
e como parametro para a atualidade, correndo assim o risco de sermos anacronicos. Na

realidade, a histéria descobre padrées e mecanismos das mudangas e transformacgoes

30 Definimos como “Ocupac¢io” o movimento politico em defesa do nio fechamento das escolas publicas. Ele
surgiu em 2015 como sendo um espago de a atuagdo dos estudantes secundaristas nos estados do Parana, Sio
Paulo, Santa Catarina ¢ Pernambuco que defendiam o direito de continuar estudante na escola do bairro. Essas
manifestacoes aconteceram nas cidades de Curitiba, Sdo Paulo, Recife e Florian6polis. Na ocasido, estamos
usamos a expressio Ocupagao para se referir ao movimento que ocorreu no final de 2016 na UFRPE, quando os
estudantes de diferentes cursos ocuparam o prédio do CEGOE em protesto as reformas da previdéncia e
trabalhista propostas ap6s Golpe de Estado deflagrado em 2015.
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das sociedades humanas durante os séculos, e esse deveria ser o papel desempenhado
pela histéria na contemporaneidade.
Segundo Eric Hobsbawn (1998), os jovens de nossa época vivem em um tipo
de presente continuo, nao fazendo associa¢Ges entre a época que estdo vivenciando e
o passado. Este fato esta diretamente relacionado a forma como o ensino de Historia
comumente ¢ apresentado, onde o pretérito parece nao conter nenhum tipo de ligacao
com o tempo corrente. A relagao entre os trés tempos é a forma como a consciéncia
histérica atua, mais do que isso, tal concep¢dao segue caracteristicas estruturais do
pensamento dos individuos.
Para que essa analise fosse viavel, criamos um questionario, com 59 (cinquenta
e nove) questoes, sendo 58 (cinquenta e oito) de multipla escolha e uma questao aberta.
Muitas das perguntas tiveram total influéncia do conceito de consciéncia histérica
construida por J6rn Risen. Segundo ele:
(...) a soma das operagbes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugao temporal de seu

mundo e de si mesmos, de tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo. (Risen, 2001:57).

Apenas o conceito nao seria o suficiente para um firmamento do que seria a
consciéncia histérica, por isso, tomamos como base o texto de Maria Schmitd (2009),
no qual a autora demonstra como a matéria Histéria vem sendo tratada ao longo dos
tempos no nosso pais. E propde uma maior ligacdo entre a historia ensinada e o tempo
presente do estudante, facilitando o entendimento, além de estimular um maior
interesse no estudante. O que ¢ diferente da pratica adotada a partir da lei estabelecida
em 1972 que acabara com o ensino de histéria nas escolas fundamentas, substituindo
pelos “estudos sociais” tendo como principal objetivo o “ajustamento do educando ao
meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve nio apenas viver como conviver’”
(MEC, 1972, p.72).

Por mais que Risen tenha elencado os tipos de consciéncia histérica; a
tradicional (se esfor¢a em validar no presente as agoes e valores constituidos em tempos
passados); a exemplar (é uma tentativa de estabelecer a existéncia de exemplo do
passado para o presente); critica (estabelece uma relacio de ruptura para com os

elementos do passado) e por fim, a genética (compreende o presente como constru¢ao
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social), ao longo da elaboragiao e aplicacdo de questionarios teste percebemos que
estarfamos sendo injustos com os estudantes ao dividirmos as alternativas de acordo
com cada consciéncia historica, pois, muitas vezes, elas se relacionam, podendo ter
alternativas com duas ou mais consciéncias.

Atualmente, com mais de 250 (duzentos e cinquenta) questionarios aplicados,
ja demos inicio a segunda fase do projeto, que consiste na realizacao de grupos focais
que analisam e discutem um video referente a algum fato historico (direta ou
indiretamente) presente intensamente na nossa realidade, como por exemplo, um
trecho de um jornal do estado de Santa Catarina, no qual um comentarista fala sobre o
regime militar, com uma visao histérica do assunto bastante restrita do discurso militar.
Depois do video, pedimos para que os jovens escrevam sobre sua analise em relagio
ao video e responda quais foram as consequéncias do regime civil-militar para a vida
do Brasil e dos brasileiros até os dias de hoje.

Na primeira fase da pesquisa, tivemos alguns resultados bastante
surpreendentes, posso citar aqui como exemplo uma das alternativas, que questiona os
estudantes sobre as cotas raciais. Aproximadamente 37% dos estudantes afirmaram que
as cotas sao discriminatérias. Nossa intencdo ¢ entender como esses estudantes
mobilizam os conhecimentos historicos para explicar essa opinido. Para conferir os

numeros observem o infografico abaixo:

Infografico 1: Opinido dos Estudantes do Ensino Médio sobre Cotas Raciais

A que associa as cotas nos diferentes setores (faculdades, universidades,
concursos publicos)

@ 3} E um direito dos afro- brasileiros
terem as cotas depois de anos de
marginalizacio

@ b) Mo Brasil ha recursos iguais para
todos alcancarem universidades e
concursos publicos
c) O estado ndo pode prejudicar os
demais brasileiros por "culpa do p...

@ d) As cotas s8o atitudes
discriminatarias

Fonte: Projeto de Pesquisa Aprendizagem Histérica em Recife
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Nessa mesma questao, um estudante em particular marcou a alternativa “D”

e, de lapis, escreveu ao lado “O ideal seria politicas publicas inclusivas!” e “ainda nao

ha igualdade entre classes”. Observamos um grande choque entre as diversas culturas

politicas (outro conceito que utilizamos para fundamentar nossa pesquisa) onde o

jovem se encontra. Segundo Rodrigo Patto Sa Motta, o conceito de culturas politicas
deve ser entendido como:

Conjunto de valores, tradi¢oes, praticas e representagoes politicas

partilhadas por determinado grupo humano, que expressa uma

identidade coletiva e fornece leituras comuns do passado, assim como

fornece inspiragdo para projetos politicos direcionados ao futuro.
(MOTTA, 2014:21).

Os primeiros debates para a formagao desse conceito ocorreram por volta do
século XX (mais especificamente nos anos de 1950 e 1960) e fora iniciado para que se
entendesse como se funcionava os sistemas democraticos (principalmente o norte-
americano, justamente para se combater o sistema socialista que a cada de mais
conquistava novos adeptos) tentando se distanciar da perspectiva iluminista. Esses
tedricos tentavam construir a ideia de que a democracia norte-americana era solida e
estavel e por isso deveriam servir de referéncia para os pafses que ainda nao haviam
chegado a tal sucesso e a partir disso, a tentativa de criagao de regras e normas para que
esses paises tornem referéncia dos principios republicanos. O conceito de cultura
politica comecou a ser incorporado pelos historiadores por volta dos anos de 1980 e
1990 na Franga com S. Berstein e J.F. Sirinelli que durante muito tempo ocorrera um
magcante conflito ideolégico entre o socialismo e o liberalismo na Franca e ao longo dos
anos, teve como vitorioso o liberalismo.

Também tivemos outra surpresa que nos chamou muita aten¢ao, na questao
aberta, que pede para o jovem citar trés pessoas que para ele(a) sao herdis nacionais,

um jovem trouxe os seguintes nomes:
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Imagem 1: Lista de herdis na opinido de um estudante do Ensino Médio

47-Escreva abaixo o nome de trés heréis, por

ordem de importincia para o seu pais
1. GelaSeo /\Wd‘%@ ;
v
! 4

4

Fonte: Projeto Aprendizagem Histérica em Recife

%

Observando todos esses dados e resultados, podemos nos perguntar como os
jovens mobilizam o passado para justificar as referéncias sociais e politicas? Essas
respostas nos permite associar o comportamento dos (as)alunos(as) nas salas que
realizamos a pesquisa aos de jovens que percebem a histéria como uma verdade
incontestavel.

Essa fonte também nos aponta algumas questdes que envolvem o ensino de
histéria e a empatia. Em geral, nota-se em sala de aula os alunos e alunas desinteressados
e insatisfeitos com os conteudos abordados. Durante a pesquisa muitos estudantes
vieram até mim para reclamar dos seus respectivos professores de Historia ou até
mesmo para dizer “a histéria ¢ uma matéria s6 se decora para passar’. Tivemos essa
constatacdo quando fomos aplicar realizar a segunda fase da pesquisa em uma escola
publica do grande Recife, e identificamos que mais de 80% da turma nio lembrava o
que foi ou o que aconteceu durante o regime militar, até o proprio professor disse “é
porque eles s6 viram o assunto no 9° ano e agora sé verao de novo no terceiro.” Essa

experiéncia aconteceu numa turma do 2° ano do Ensino Médio.

Desafios no meio do caminho....

Por mais que muitas vezes a educacdo brasileira, e em particular, o ensino de
Historia, nos desafie como futuro educadores (de uma perspectiva de classe) temos que

nos manter de pé e confiantes, confiantes nao com a atual conjuntura educacional, mas
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sim nas possiblidades que podemos criar para muda-la e tornar o ensino de Histéria
uma matéria de mudanga, uma matéria verdadeiramente de formacao, e nao apenas
mais uma area para se estudar para o ENEM.

Infelizmente a pesquisa ainda nao atingiu todas as regides do grande Recife, e
consequentemente um pequeno contingente dos estudantes recifenses, seja por causa
da disponibilidade de horario, ou seja, por problemas de acesso a algumas instituigdes
de ensino, mas ja temos nessa pesquisa e nas outras espalhadas pelo Brasil, essa
possibilidade. Apenas na apresentacio dos dados obtidos, sem uma analise mais
profunda, observamos onde os alunos aprendem historia e quais sao suas leituras sobre

o presente, o passado e o futuro.

Referéncias

Pa’gina23 2

BERSTEIN, Serge. Culturas politicas e historiografia. In: AZEVEDO, Cecilia et. Al. (Otg.). Cultura
politica, memdria e historiggrafia. Rio de Janeiro: FGV, 2009. p. 29-46.

HOBSBAWM, Eric. Sobre Histéria: Ensaios. Sao Paulo: Companhia das Letras,1998.

RUSEN, Jorn. Razdo histérica. Teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia histérica.Brasilia: Editora
da UnB, 2001.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cogni¢ao histérica situada: que aprendizagem
histérica é esta? In SCHMIDT, Maria Auxiliadora; Barca, Isabel (Orgs). Aprender Histiria: perspectivas
da educacio historica. Jjui: Editora Unijui, 2009, p.21-51.

ISSN: 2447-5971 EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.1, 2018



EBR — Educacao Basica Revista, vol.4, n.1, 2018 - ISSN: 2447-5971

ENSINO DE HISTORIA E SUAS
PRATICAS METODOLOGICAS NA
ASSOCIACAO DOS CEGOS DO
PIAUI

Osvaldo da Costa Melo Neto*

—

-1
educagio basica revista

RESUMO

Neste relato de pratica investiga-se os mecanismos de ensino de Histéria associada a novas tecnologias
com os alunos com deficiéncias visuais que convivem com informag¢des obtidas por imagens e sons.
Na metodologia de ensino desenvolvida com os alunos cegos para inseti-los no processo sécio-
educacional, o professor utiliza da transposi¢do didatica para os aparelhos tecnolégicos. Dessa forma
esses avangos tém contribuido para a educacdo. Com o objetivo de superar a exclusdo educacional o
professor conta com o auxilio das tecnologias da informagdo e comunicagio, cada vez melhores as
quais permitem uma maior interatividade entre docentes e discentes. Buscamos investigar os recursos
materiais utilizados nas suas aulas, as formas de utilizacdo desses recursos, tendo em vista que faltam
recursos materiais adaptados em suas aulas, o que dificulta e representa uma ameaga a aprendizagem
dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria. Deficiéncia Visual. Tecnologia.

Introducio

No nosso trabalho percebemos que a principal dificuldade ¢ o acesso a materiais
pedagdgicos, cientificos e a literatura impressos em Braile que auxiliem no processo de
aquisicao do conhecimento. As dificuldades nio estio relacionadas a questao cognitiva
dos alunos, mas a falta de materiais de Histéria adaptados as capacidades perceptivas
desse alunado.

Notamos que as aulas sao menos dependentes dos livros, mais experienciais e

cooperativas e multissensoriais (porque a institui¢ao carece de materiais adaptados), o

* Graduado em Histéria na Universidade Federal do Piaui. Teresina/Piaui. Email: osvaldocmneto@hotmail.com
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professor senta-se na frente, repete conceitos para o estudante gravar e ouvir em casa,
e usa da dramatizac¢ao para cativar os alunos.

A pratica de leitura é pouco explorada, a explicagdo ¢é a falta de materiais
didaticos adaptados como livros em Braille na escola, recursos que poderiam estimular
a sua pratica e a maquina de datilografia em Braille do centro apresenta uma série de
dificuldades como problemas de manutencao e defeitos.

A falta do livro didatico adaptado as necessidades educacionais inclusivas do
estudante, além de prejudicar o processo de aquisicao de conhecimento do aluno com
historico de deficiéncia visual, muitas vezes, fazem com que ele desista por nao suportar
esse processo excludente. Faltam materiais adaptados a percepcao desse alunado,
tornando-se maior o desafio em se trabalhar conceitos abstratos.

Por parte do professor Raimundo, foram necessarias adaptagoes para adequar o
ensino de histéria as necessidades de aprendizagens dos cegos, repensando dessa forma
o ensino de historia, entendendo suas particularidades e especificidades, foi possivel
desenvolver uma politica de ensino adequada as suas especificidades mesmo que seja
preciso transformagoes pedagogicas.

Nas aulas, a principal desvantagem ¢é a falta de recursos que estimulem seu
interesse pelos estudos historicos, isso representa uma barreira a ser transposta, pois,
no mundo globalizado em que a velocidade da informacdo ¢ instantanea, somos
bombardeados a todo instante, dessa forma o uso da visio torna-se cada vez mais
exigido, com isso torna-se necessario formas de aprendizados para inclui-los e
tornarem-se participes do ensino de historia. Ou seja, a criagao de formas para os alunos
aprenderem que sejam menos dependentes do uso da visao.

Dessa forma esperamos que as observagdes aqui apresentadas ajudem,
principalmente, no enfrentamento de classes com alunos com necessidades especiais,
porque algum dia, poderemos nos deparar com um aluno cego no ensino regular.
Desenvolvemos nossa escrita sobre algumas praticas metodoldgicas utilizadas pelo
docente na Associacao dos Cegos do Piaui, através do acompanhamento do dia-a-dia
das aulas, observamos a pratica de ensino implantada, levando em consideragao as
especificidades dos alunos.

A preocupagio do professor de educacdo especial se passa em tornar os

assuntos proximos da realidade do aluno, explorando ao maximo suas habilidades e
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capacidades. As aulas sdo dramatizadas e encenadas como uma narrativa, de modo que
os alunos sejam levados a imaginar as cenas e personagens, como lembra (IKARNAL,
2015). Na nossa pesquisa conheceremos mais reflexdes do professor Raimundo de
Historia sobre sua disciplina, tendo em vista, que nds algum dia poderemos nos deparar
com cegos no ensino regular em sala de aula.

Sabemos que para a efetivacdo de uma escola democratica e inclusiva ¢é
necessario que a escola se adapte as necessidades educacionais do aluno, para uma
efetiva integracdo. Em 5 de outubro de 1988, a constitui¢ao representou um marco, e
um novo avango, pois no Capitulo I1I, No Artigo 208 é assegurado, preferencialmente
na rede regular de ensino, o atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia.

Desenvolvimento

A associagao dos Cegos do Piaui foi fundada em 21 de junho de 1967.
E uma sociedade civil, de direito privado, prestadora de servigos, de
interesse publico, sem fins lucrativos, de duragao indeterminada, de
carater de assisténcia social, educacional e satde, com sede propria na
cidade de Teresina, capital do Estado do Piaui, na Rua Beneditinos,
537 — Bairro Sdo Pedro. Destinada a dar atendimento as pessoas cegas
e de visio subnormal, sem distincio de nacionalidade, sexo, cor,
crenga religiosa e condicdo social. (ATA DE FUNDACAO)

Segundo Cintra (2002) essas escolas especiais, contribuem na provisio e
fornecimento de conteudos curriculares, métodos de ensino compativeis com as
necessidades individuais dos alunos integrados.

Segundo Mazzotta,

tem que haver um posicionamento baseado no potencial de realizagio
do ser humano, que deve ser desenvolvido caracterizando-se assim,
por um sentido humanista, as atitudes sociais se concretizam em agoes
voltadas para a realizagdo de servigos e recursos de educagio e
reabilitagdo, com énfase na realizagdo do potencial das pessoas
portadoras de deficiéncias e na sua integragdo social torna-se o
principio orientador dos cegos, nado mais em fun¢io das limitacoes,
mas principalmente na capacidade de desenvolvimento e mudanga do
ser humano(MAZZOTTA, 1993)

Quando se trata do ensino de histéria existe uma particularidade e

especificidade. O Professor Raimundo Paulo utiliza com os alunos o programa de
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computador DOS VOX?51, que transcreve textos para mp3, e ajuda os alunos a editarem
textos, acessarem a internet, de modo que os alunos utilizem outros canais sensoriais
como a audicdo, gerando uma independéncia. Isso acabou aproximando os deficientes
que antes escreviam somente para outros cegos lerem, das pessoas videntes, pois,
dificilmente alguém que enxerga consegue ler em Braille e escrever. Agora os cegos
podem escrever e ser lidos com fluéncia, aumentando o seu acesso a cultura. Auxilio
importante, tendo em vista a dificuldade dos estudantes no acesso a livros em Braille.
E muito complicado a distribuicio desses livros em braile, porque é preciso exigir nas
editoras e o estado que seria o encarregado nao cumpre o que manda a legislagao, a
fundacao Dorina Nowill é a unica que se dedica a publicacao de obras no Brasil e
distribui para as editoras.

Hoje existem inumeras associagoes que auxiliam pessoas portadoras
de deficiéncia visual, que vao desde trabalhos sociais, cursos, palestras,
impressoes de livros, até parcerias com empresas para contratagao
imediata. Um exemplo é o trabalho de mais de seis décadas da
Fundac¢iao Dorina Nowill para Cegos que tem se dedicado a inclusdao
social das pessoas com deficiéncia visual, por meio da educacio e
cultura, atuando na producao de livros em Braile, livros e revistas
faladas, obras académicas no formato Digital Acessivel, distribuido
gratuitamente para pessoas com deficiéncia visual e para centenas de
escolas, bibliotecas e organiza¢es de todo o Brasil. Tudo para a
pessoa com deficiéncia visual, ter o acesso garantido a literatura, ao
estudo ou entretenimento que é uma questdo primordial em seu
desenvolvimento pessoal. (MARTANA DE CASSIA. 2010. p,5)

O DOSVOX ¢ uma ferramenta de muita utilidade, economizando tempo na
transcricao ao Braille. Os alunos dominam todas as ferramentas de informatica, sendo
recorrente o uso desse programa. As atividades decorrem dessa maneira, o professor
recebe-as da escola regular e converte em outras midias, de modo que o aluno participe
e se inclua. Isso pode representar um maleficio ao ensino de historia, pois o pensamento

critico nao se sustenta sem leitura.

51O DOSVOX ¢ um programa que se comunica com o usudrio através do uso de sintetizador de voz. O sistema
conversa com o deficiente visual em Portugués, sem sotaque, e da a ele muitas facilidades que um usuario vidente
tem, como um sistema de geréncia de arquivos adequado ao uso por D.V., editor e leitor de textos, impressor a
tinta e em Braille, ampliador de telas para visio subnormal, diversos jogos, além de programas para acesso a
Internet. O DOSVOX da também suporte a operagio de programas que ndo foram criados para cegos, através
de adaptacoes que permitem leitura sintética de telas ou substitui¢ao de interagdes bidimensionais ou cliques de
mouse [Home Page, 96]. (José¢é Antonio Borges. Projeto DOSVOX Nucleo de Computagio Eletronica
Universidade Federal do Rio de Janeiro)
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Na experiéncia de acompanhamento do dia a dia das aulas, pude comprovar
muito interesse dos alunos na explicagio do professor, a maioria acompanha
atentamente e participa com informagoes complementando o andamento das aulas.
Uma grande parte do repertério de informagoes dos alunos, advém das midias (radio,
televisao, internet), a pratica de leitura é pouco explorada, a explicagao ¢ a falta de
materiais didaticos adaptados como livros em Braille, recurso que poderia estimular a
sua pratica, quando se trata na escola regular a pouca qualificagao dos professores para
se relacionar com esse publico e a maquina de datilogratia em Braille do centro
apresenta uma série de dificuldades como problemas de manutencao e defeitos. Alguns
aplicativos como o Tinyscam e o Dos Vox sao usados recorrentemente pelo professor.

Sua concepciao ¢ diferenciada, juntamente com seus alunos organiza e
sistematiza os materiais didaticos apropriados para as diversas condigdes escolares.
Com base no relato, o professor apresenta os acontecimentos, de modo que se possa
refletir sobre seu significado e interpreta-los. Os alunos nao obtém isso na escola
regular, porque muitas vezes o professor nao tem conhecimento prévio dos alunos,
sendo isso necessario para a construcao de novos significados. Ha casos relatados pelos
alunos que o professor demora muito tempo pra saber da limitacdo visual, a direcao
nao comunica essas diferencas.

Notei o uso do Tinyscam um aplicativo usado para celular, que o professor usa
para escanear as paginas usadas durante as aulas de historia. Logo apos isso, envia as
fotos para o computador e logo em seguida converte as paginas em mp3, para o aluno
ouvir. Os alunos trazem curiosidades importantes, informagdes principalmente da
televisao, a maioria dos alunos tem entre 23 e 30 anos, portanto lembram de muitos
fatos historicos.

O uso de filmes na fala dos alunos é recorrente, apresentam um grande dominio
da verbalizacao e oralidade, pois com a falta de visao eles exploram esse outro campo
sensorial (fala). Isso ¢ justificado, porque eles assistem muitos filmes, para sairem do
tédio, pois no mundo em que vivemos varias atividades exploram a visdo.
Apresentaram uma 6tima metodologia e links nas falas dos filmes. As escolas de um
modo geral nio estdo preparadas para receber os deficientes visuais, os professores
muitas vezes demoram muito a notarem a deficiéncia dos alunos, e nao sabe quais

atitudes tomar. As experiéncias dos alunos com deficiéncia visual sio negadas, ou

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.1, 2018 ISSN: 2447-5971

Pa’gina237



RELATO DE PRATICA

Pégina2 3 8

MELO NETO, O.C.

pouco exploradas. Esse conhecimento ensinado ¢ insuficiente para uma caracteristica
basica da escola, a democratizagao do ensino, para tornar acolhedora a diversidade,
integrativa e emancipadora. Também ha o uso na representacao das aulas do uso de
mapas em alto relevo, para o aluno explorar o uso do tato, para que a aula fique mais

compreensivel.

E por meio da percepgao tatil que a crianca com deficiéncia visual
percebe e interpreta a sua realidade. Portanto, o uso do tato como
mecanismo de contato com o mundo, se faz necessario muito treino
e ensino, pois as informagdes percebidas sio menos refinadas do que
a visao. A evolucido dessa percep¢ao sensorial contribui para
desenvolver  habilidades e avanco no  desenvolvimento
cognitivo(LIRA, SHLINDWEIN. 2008. p,12)

Entendemos que o professor, assim como o aluno, é percebido enquanto
sujeitos construtores da histéria. Na figura 1, é ensinado o conteido ao aluno Andes
que faz o 3° ano do ensino médio no Diocesano, que estuda os mesmos conteudos dos
alunos videntes. Pois como professores de histéria, assim como Karnal (2015),
acreditamos no potencial transformador e no papel da escola na formag¢ao humanistica
e integral dos alunos, fazendo o estudante se perceber como sujeito histérico, sendo

possivel desenvolver uma politica de ensino adequada as suas especificidades mesmo

que seja preciso transformacgoes pedagogicas.

Figura 1: O Professor explicando os contetidos para seu aluno.
Fonte: Arquivo do autor
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Segundo Karnal (2015) nas aulas é possivel compreender o papel do professor
na conscientizacao e responsabilidade social, compreender o potencial transformador
do ensino de histéria e a oportunidade que ela oferece de praticar a inclusao histérica.
Ha muitas defasagens e dificuldades nas aulas, a principal delas € a falta de recursos que
estimulem seu interesse pelos estudos historicos, isso representa uma barreira a ser
transposta, pois, no mundo globalizado em que a velocidade da informagao ¢
instantanea, é preciso a criacao de formas para os alunos aprenderem que sejam menos
dependentes do uso da visio.

A memoria ¢ explorada durante as aulas, e o trabalho com outros tipos de fontes
que nao o livro didatico, principalmente aqueles em que exploram o uso do tato para
demonstracao de mapas, por exemplo. O nivel de leitura ainda é baixo, pois, o professor
pouca énfase da nas aulas, preferindo muitas vezes converter o material das aulas para
mp3, de modo que economize trabalho. Sabemos que no mundo de hoje, a leitura
torna-se fundamental para ter um pensamento critico e a histéria pode ajuda-los até
Mesmo a superar Certos preconceitos.

Karnal( 2015), explica uma questio importante, aborda a questao de uma forma
bem didatica e simples, e fala um pouco da importancia da histéria no combate a
preconceitos e discriminagoes. “O professor de historia pode articular seus conteudos
para que o aluno visualize a expressao de preconceitos e como eles surgem ¢ podem
ser amenizados em diversos instantes da historia”.

Outra particularidade percebida no referido centro foi que a audigdo, o paladar
e o tato sao mais agu¢ados, porque sao mais estimulados. Os alunos dominam muito
bem a questao da oralidade, com isso, o professor faz provas orais, trabalhando e
estimulando nos alunos esses sentidos. Sdo importantes essas estratégias do professor
utilizando-se no ensino outras possibilidades de comunica¢ao como a oralidade.

Por exemplo, a leitura do material impresso pelo professor, porque falta o livro
didatico adaptado as necessidades educacionais inclusivas do estudante. Todas essas
dificuldades, além de prejudicarem o processo de aquisi¢ao de conhecimento do aluno
com historia de deficiéncia visual, muitas vezes, fazem com que ele desista por nao
suportar esse processo excludente. O livro didatico esse que ¢ o responsavel em grande
parte pela formacao e pelos conceitos de histéria e que continua sendo o maior

referencial nas aulas, além de sistematizar e organizar os conteudos e os métodos de
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aprendizagens da disciplina. Faltam materiais adaptados a percepcao desse alunado,

tornando-se maior o desafio em se trabalhar conceitos abstrato.

Figura 2: Leitura do material do professor para o aluno
Fonte: Arquivo do autor

Na foto podemos ver mais uma aula do professor Raimundo, que para a
adequacgao do ensino, promove uma mudanga na sua pratica sendo necessaria auto
reflexdao e critica. Sua maior dificuldade estd em transformar o saber cientifico em
conteudo pedagdgico, de modo que aproxime o conhecimento da realidade do aluno,
tornando o ensino menos entediante, porque, como ja afirmamos anteriormente, 0s
modelos pedagdgicos dos livros didaticos estao adaptados para os que enxergam sendo
necessaria interven¢ao do professor para adequar aos alunos cegos, dessa forma o
desafio torna-se ainda maior na conquista de uma democracia efetiva.

Essa adaptacdo ¢ feita de tal forma que o conteido é organizado seguindo
critérios logicos e psicolégicos em funcdo das caracteristicas dos alunos e das
finalidades de ensino. Minha experiéncia profissional de estagio na ACEP contribuiu
para ampliagao da compreensio e o conhecimento da realidade profissional de ensinar
essa clientela.

O que torna essa relagao mais proxima ¢é a capacidade em estabelecer um didlogo
e uma comunicacao individual com seu aluno, levando-o ater uma intimidade com o

passado.
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Constatei a presenca durante as aulas de novas tecnologias da informagao
(notebook, HD, gravadores, etc.), um conjunto de meios diversificados, essas inovagoes
sao usadas como técnicas de ensino e estratégias para tornar as aulas menos enfadonhas
e entediantes. De fato a proposta é compreendida pelos alunos, pela construgao de
novas significagoes

Uma importante historiadora Circe Bitencourt(2005), fornece importantes
diretrizes ao professor e contribui para aquele que enfrenta classes com alunos
portadores de necessidades especiais, em um mundo marcado pela exclusio o ensino

de histéria pode auxiliar na descoberta desses tempos e abrir brechas e expectativas.

Conclusao

Por fim, minha experiéncia profissional de estagio na ACEP contribuiu para
ampliacao da compreensdo e o conhecimento da realidade profissional de ensinar essa
clientela. Podemos sim fazer escolhas de alternativas de mudangas e aperfeicoar nossas
praticas de ensino. Que nossas observagdes sirvam no enfrentamento de classes com
alunos portadores de necessidades especiais, em um mundo marcado pela exclusao o
ensino de histéria pode ajudar e auxiliar na descoberta desses novos tempos e abrir
brechas nas expectativas dos alunos em termos de igualdade.

Que os métodos usados na aula pelo professor contribuam para ampliar a
compreensio ¢ o conhecimento da realidade profissional de ensinar os deficientes,
servindo de inspiragao para adotar posturas condizentes quando nos depararmos com
um aluno cego em sala de aula. A produgio serviu também para explorar da melhor
forma as potencialidades dos alunos cegos no ensino de histéria, e na adequacao do
ensino as suas especificidades, tendo em vista os poucos recursos pedagdgicos.

Com a promulgacio da LDB 9.394/96 que disciplina a educagao escolar ao
estabelecer que educacao ¢ direito de todos e dever da familia e do Estado, que deve
oferecé-la sob a forma de ensino sistematizado, norteada por principios basicos, dentre
eles a igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola e a inclusao visa
oferecer o ensino em condi¢bes de igualdade, como podemos ver no “Art. 4°: O dever
do Estado com educagao escolar puablica sera efetivado mediante a garantia de: 111 —

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
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transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Essa LDB deu maior énfase para o atendimento pedagdgico e escolar. Percebemos
nesta pesquisa que, no Piaui, a Educagido Especial passou por este processo historico,
apesar de suas especificidades locais.

Compreendemos que os resultados apresentados neste trabalho servirdo de
fonte tedrica para a realizacio de futuras pesquisas sobre o ensino de historia na
perspectiva da inclusdo educacional, um campo vasto que poderia ser mais explorado.

Poderemos fazer escolhas de alternativas de mudangas nas nossas praticas e
aperfeicoar nossas praticas de ensino. As observagdes ajudaram no enfrentamento de
classes com alunos portadores de necessidades especiais, em um mundo marcado pela
exclusao o ensino de histéria pode ajudar e auxiliar na descoberta desses tempos e abrir

brechas nas expectativas dos alunos em termos de igualdade.
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RESUMO

Este texto se propde a analisar dois Objetos Educacionais Digitais (OEDs). Analisamos estes recursos
digitais nos baseando em Pretto (2015) e Lévy (1999). Para discutir o ensino de histéria nos
referenciamos em Lee (2000), Risen (2007), Schmidt (2009). Ensinar histéria nos faz relacionarmos
com o passado, desenvolvendo a empatia, a interdisciplinaridade, destacando o saber do aluno, seus
conhecimentos prévios para o pensar historicamente. Como resultado, os alunos fizeram a relagdo entre
o conteido apresentado nos videos com as aulas de artes, e com as de ciéncias, além de filmes, também
se imaginando viver naquele momento.

PALAVRAS-CHAVE: OEDs. Ensino de Historia. Educacio Historica.

Introduciao: um recurso digital na sala de aula

Os objetos educacionais digitais (OEDs) sao imagens, recursos audiovisuais -
videos e documentarios, jogos eletronicos, infograficos, e, os que analisaremos, estao
disponibilizados em DVD-ROM e inseridos nos livros didaticos de Historia, a partir
do edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014 e 2017. O PNLD ¢
um programa de distribuicdo de livros para as escolas publicas de todo o pais. No
processo de avaliagao de livros, a serem distribuidos, que ocorre de trés em trés anos,
as editoras cadastram e enviam seus livros para a avaliacdo, seguindo editais especificos
de orientacdo para a formatacao dos conteudos. Cada colecido, destinada ao segundo

ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), é composta de quatro volumes nio
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consumiveis. No processo de avaliagao, este material passa pela analise de especialistas
de diversas universidades do pais, que ao final definem o material apto a compor o Guia
do Livro Didatico. Os professores da educacdo basica fazem a escolha dos livros a
partir deste Guia.

No PNLD 2014, para atender a necessidade de levar outras linguagens para o
aluno da escola publica, os livros passam a contar com DVD-ROM, que foram
destinados a alunos e professores. Encontramos, em sua maioria, videos com
animacOes, também repletos de imagens de pinturas, fotos e ilustragoes, propondo
interatividade entre aluno e OED. Utilizando uma definicio sobre objetos de
aprendizagem em geral podemos pensa-los como “[..] construcbes virtuais
programadas além de permitir, designers, cores, movimentos, efeitos, [...] constituindo
assim outras linguagens por meio da computagao.” (BARROS, ANTONIO ]UNIOR,
2005).

Lévy (1999) compreende os DVDs como hiperdocumentos, ou também
hipertextos, sendo a diferen¢a entre estese o texto linear é o fato dos mesmos serem
compostos por /inks, sons e imagens. Como poderemos ver nas descricoes destes
objetos, sua composi¢ao contém ilustracbes que trazem mais informagdes sobre o
tema, além da narrativa inicial deste recurso.

Os dois OEDs que foram trabalhados em sala, “A origem da vida” e “A vida
humana no Paleolitico”, sio dois videos que trazem ilustragdes que com interatividade,
apresentam mais informagées sobre a pré-historia. O primeiro destes objetos digitais
apresenta em uma tela uma ilustracao em forma de espiral que contém varios destaques,
a0 passar o cursor na tela, trazendo mais informacGes sobre o desenvolvimento da vida
no planeta Terra, trazendo a interatividade a partir desses movimentos e dos cliques.

Procuramos definir a interatividade como “[...] Uma acdo de troca de
informagoes, mensagem, analises, sugestoes. Enfim, uma acao que precisa de
inteligéncia para que aconteca.” (BARROS, ANTONIO JUNIOR, 2005, p.78). Assim,
entendemos que a interatividade nestes OEDs ¢é ac¢do do aluno, conhecendo e
visualizando detalhadamente, o assunto; imergindo sobre a tela a partir destes recursos
digitais.

Por meio de ilustragoes de algas, bactérias, vida aquatica, e do homem, varios

elementos sao trabalhados: como a defini¢ao cientifica de cada estagio ou periodo de
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desenvolvimento de um ser vivo. Além de trazer a defini¢do e a imagem do ser vivo
que se desenvolveu neste determinado periodo, a narrativa apresenta mais dados das
condicOes climaticas para o desenvolvimento deste ser. Isto se configura como um
material para aula de ciéncias, mas, no entanto, esta inserido no livro didatico de
histéria. Com isso, nos leva a pensar na transformagao do ser humano dentro de um
quadro de evolugao climatico e biolégico do planeta Terra, fazendo-nos relacionar as
condic¢oes de vida atuais com temas das mudancas climaticas e a sua historicidade, e o
entrelagamento do homem como agente destas mudancas ambientais.

O segundo OED, “A vida humana no paleolitico” ¢ um recurso audiovisual.
Traz uma breve apresentacdo sobre esse momento da vida dos seres humanos, por
meio de varias ilustracSes dos diversos elementos da organiza¢ao da vida humana, neste
periodo. Assim, na breve apresentagao sobre Paleolitico, ilustragoes em sequéncia sio
mostradas para apontar suas caracteristicas, depois essas ilustragoes se juntam em forma
de um grande quadro. Neste, temos ilustragoes das vestimentas penduradas secando ao
sol; um grupo humano assando carne sobre uma fogueira; além de outro grupo cagando
e pescando. Por meio de cliques nestas ilustra¢Ges, mais informagoes sobre a vida neste
periodo se coloca em narrativa.

Esta configuracao visual se assemelha ao que Lévy (1996, p.40) afirma sobre um
hipertexto: “O hipertexto ¢ uma matriz de textos potenciais, sendo que alguns deles
vao se realizar sobre o efeito da interacdo com o usuario.” Estes hipertextos e os
hiperdocumentos se enquadram como uma “unimidia multimodal”: uma estrutura de
comunica¢ao, uma rede de integracao digital e interativa, que estimula diferentes
modalidades perceptivas. Envolvendo diferentes midias, mas dentro de uma rede que
a integra, o CD ou DVD para o hiperdocumento, ou em site, para o suporte do
hipertexto.

Estes dois recursos audiovisuais foram apresentados para se trabalhar em uma
aula de histéria, a evolu¢do e a transformacio do homem em seus primeiros
agrupamentos no planeta Terra. O tema da aula aqui relatada, para dois 6° anos em uma
escola particular de Londrina, foi “Os primeiros grupos humanos: seu desenvolvimento
e trajetoria”. Tivemos como objetivos: conhecer sobre as primeiras organiza¢oes e
agrupamentos humanos, os movimentos e as transforma¢oes humanas; discutir o

termo “pré-historia” e identificar fontes arqueoldgicas do periodo.
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Tal discussao e apresentagao dos OEDs se deram em duas aulas. Utilizamos o
projetor multimidia, computador e caixinhas de som. Com isso, a cada pausa dos
videos, fazfamos a discussao, orientada pelos objetivos e pelos conteudos apresentados
em tela. Este momento se tornou produtivo conhecer os conhecimentos prévios dos
alunos, as relagdes interdisciplinares que fizeram, e suas curiosidades sobre este tema.
Para a avaliacao da aprendizagem utilizamos trés perguntas solicitando as principais
caracteristicas do Paleolitico; uma objetiva, tendo em mente reforcar a ideia do
desenvolvimento humano dentro de um quadro de transformagoes animais e
biolégicas; e por fim, uma atividade na qual desenhassem as fontes arqueoldgicas vistas
nos videos e importantes para se conhecer sobre este perfodo.

Esses sao dois conteudos digitais encontrados no livro “Estudar Historia: das
origens do homem a era digital”, de autora Patricia R. Braick (2010), e os DVDs foram
organizados por Flavia P.R. Craveiro. O acesso a este DVD veio por meio das andangas
nas escolas publicas da cidade de Londrina, em busca do maior nimero possivel de
DVDs dos diferentes livros didaticos de historia utilizados na cidade, para a minha
pesquisa de mestrado em Educa¢ao na Universidade Estadual de Londrina. E, em
minha pratica, lecionando numa escola particular>?, também faco uso deste material
digital.

Estes objetos de aprendizagem apresentam algumas definicdes, como,
flexibilidade, interoperabilidade, customizacio, e o aumento de valor de um
conhecimento. (BARROS, ANTONIO JUNIOR, 2005). Tais caractetisticas também
podem ser pensadas com base na defini¢ao de hiperdocumento de Lévy (1999). Este
hiperdocumento ¢ composto de diversos elementos digitais que sao flexiveis ao seu
uso, pois permitem ser utilizados em diversos contextos sociais e educacionais. Assim,
sao customizados no sentido de permitir o trabalho com varios aspectos de uma
tematica de ensino, sendo um exemplo de interoperabilidade.

A partir destes recursos digitais temos a possibilidade do que Lévy (1996, p.42)
chamou de “problematica textual”, sendo que a partir de um texto inicial se desencadeia
uma série de outras ramificacdes de dados, elementos, que geram uma problematica ou

ainda adentrando para o campo da histéria, o “processo de conflito cognitivo”

52 Lecionei por dois anos na rede estadual, como professora temporaria.
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(OLIVEIRA, 2009, p.190). Entendendo que o conhecimento histérico passa pela
reelaboracao dos saberes de alunos, professores, fontes e textos, os quais devem gerar
situagoes de duvidas, investigacoes, questionamentos. Com isso, passemos ao proximo

tema: o ensinar historia.

Desenvolvimento: no ensino de historia, dois recursos digitais

Escrever relato de experiéncia, de uma aula, nao ¢ muito comum no mundo dos
professores. Sendo uma, sei que nao é facil ter um momento de reflexao, colocando em
um artigo, sua aula, pois varios fatores interferem em nossa demanda diaria: falta de
tempo, recursos teoricos, habilidades, disposi¢ao, afetam no processo de escrita de um
artigo. Por meio deste texto, tentaremos trazer um pouco da experiéncia em sala de
aula, pois sou professora de histéria da rede particular, nos anos finais do Ensino
Fundamental, no qual utilizo os Objetos Educacionais Digitais. Este trabalho com os
OEDs também se relaciona com as pesquisas que estamos desenvolvendo no mestrado
em educa¢io na Universidade Estadual de Londrina cujos objetos de pesquisa sao estes
conteudos digitais.

Estes sdo instrumentos que podem ser utilizados nas aulas de Histéria, como:
pontos de partida, instrumentos de debate, para promog¢ao de um contetido e debate
sobre conceitos historicos. Temos em mente, que estes recursos digitais, os OEDs “A
vida humana no Paleolitico” e “A origem da vida”, foram tomados como pontos de
partida no sentido de desenvolver o conhecimento sobre a pré-histéria. Mas, além
disso, serviu para o debate e na contribui¢do em um conteido, discutindo a
denominacao desse periodo historico e da transforma¢ao do homem em relagdao ao
meio ambiente.

Entendemos, com isso, a importancia do desenvolvimento de uma “literacia
histérica” (Lee, 2006). No sentido de: ter compromisso com a indaga¢ao deste objeto;
promover o trabalho com conceitos como, situagao, evento, mudancas transformagoes
e permanéncias. Otientamo-nos por um ensino de histéria que promova o
aprofundamento de conceitos histéricos e do pensamento histérico, envolvendo um

trabalho com a comparagao, a plausibilidade, a verificabilidade e a argumentacio.

(SCHMIDT, 2009).
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Temos em mente, que o trabalho com os OEDs nao se finaliza neles, pois
também procuramos trazer outros materiais, textos, sobre a vida com caracteristicas do
petriodo Paleolitico, em outros espagos e vivéncias, como no Brasil, com as suas culturas
marajoara e tapajonica. Procuramos, também, questionar o conceito de pré-historia,
promovendo a comparagao, o trabalho, com o conceito de mudangas e permanéncias.

“O conteudo ¢ a capacidade de aprender a olhar o passado e vé-lo em sua
especificidade temporal, de distanciar-se do passado e diferencia-lo do presente,
reconhecendo nele a sua prépria experiéncia e mudanga.” (SCHIMIDT, 2009, p.15).
No sentido de perceber que algumas comunidades, aldeias, e nés mesmos, ainda
fazemos uso de varias técnicas, como uso do fogo, o uso de roupas de 13, para
sobreviver em algumas regides do Planeta, explorando as permanéncias.

A partit dos OEDs, trabalhados como fontes histéricas secundarias e
arqueolodgicas, procuramos analisa-las e defini-las em sala de aula, por meio das
discussoes advindas dos alunos. Para assim, desenvolver a perspectiva da explicacao
histérica contingente e condicional, ou seja, pautada em uma perspectiva, a partir de
uma evidéncia historica, relacionando com os agentes (LEE, 2000) e entrelacando o
conhecimento prévio desses alunos sobre a situagao mostrada em video, a vida humana
em um primeiro agrupamento social. Assim, “[...] os alunos nas escolas nao buscam
gerar ‘novo’ conhecimento por meio de evidéncias e narrativas histéricas, mas eles
geram novas compreensoes historicas pessoais.” (SCHIMIDT, 2009, p.106). Isto ¢é
extremamente importante quando vemos esses alunos relacionados ao conteido
histérico com filme, a um contetido da disciplina de Arte, a um conteido de Ciéncias,
para desenvolver um pensamento pautado em estrutura que possibilita a este aluno,
individuo orientar-se mundo hoje. O saber histérico tendo efeito na vida pratica
constitui uma das bases para o processo da construcao do conhecimento histérico.
(RUSEN, 2007). Fun¢io que este saber desempenha na vida cotidiana, na qual os
individuos o utilizam para se orientar historicamente, em suas agoes intencionais que
realizam em sociedade, e para desenvolver sua identidade, o seu ser.

Percebemos que foi despertado nos alunos a atencao, o interesse, € a motivagao
de se saber mais detalhes sobre este periodo “pré-histérico”. Pretto (2015) nos coloca
que tecnologias digitais ndo podem e nio devem ser apenas motivadoras, mas sim

“obstaculos construtivos” e ‘“desafiadores” no sentido de inseri-las em uma
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aprendizagem critica. “Elas sdo, no entanto, essenciais como elementos das linguagens
contemporaneas, que estao intimamente ligados as novas formas de pensar e de
produzir conhecimentos.” (PRETTO, 2015, p.4). Por isso, em nossa aula, procuramos
debater, questionar, e analisar tais recursos audiovisuais, tendo em vista, o
desenvolvimento do pensamento e argumentacao histérica. Por meio da analise e da
imaginacao sobre a vivéncia naquele perfodo indagamos sobre as técnicas, pensamentos
e organizagoes sociais visualizadas e nao nos OEDs.

Relacionando estes dados com a pesquisa de Resende (2013), este aponta que o
mundo virtual aciona habilidades, criticidade e empatia a partir do material encontrado
e selecionado. Imerso neste mundo virtual, o aluno torna-se navegante, um leitor
imersivo, diferente do leitor contemplativo. A imersao em cliques selecionando os /Znks,
mais a velocidade na leitura (scanning) e na coleta de sentengas, outro leitor vai se
constituindo nestas teias nos hipertextos.

Estes materiais digitais colocados em DVD sido configurados para o trabalho
offline, ou seja, nao depende da internet para serem apresentados, mesmo assim ¢
possivel utilizar algumas colocagoes feitas por Resende. O acionamento de habilidades
se direciona para incitar o aluno a clicar nos destaques que aparecem na tela destes
OEDs. Ver, ouvir, clicar e a0 mesmo tempo interpretar todas estas dimensoes
audiovisuais nos leva a crer na imersao deste individuo por meio desta navegacio em
cliques.

Tal imersao desenvolve o pensamento histérico dos alunos no sentido de:
conhecerem eventos do passado, e formular um julgamento moral do passado em
diversas fontes; conceituar o que ¢ histéria; ter contato com a linguagem, explicacio e
perspectiva historica; estabelecer conexdes entre passado e presente. (RESENDE,
2013).

Assim, a criticidade se desenvolve, quando o professor instiga alguns
questionamentos: perguntar o porqué da nao denominacio de “pré-histéria” sobre o
video; e a prépria indagacao sobre a denominagao que usei em sala de aula para este
petiodo, compreendendo-o como, “primeiros agrupamentos humanos”. Além de ver,
ouvir, clicar, e interpretar, os alunos fazem relagoes, tecem conhecimentos sobre e em

conjunto com os videos.
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Como definiu Lévy, estes DVDs seriam hiperdocumentos, pois se compoem de
hipertextos dentro de uma rede offfine. A visdo, audicao, tato, e interpretacdo sao
acionados a partir deste objeto digital, por meio das ilustracdes, animagoes, legendas,
informacdes sobre o periodo histérico, e com interatividade.

Ao apontarmos como um dos objetivos de nossa aula, conhecer sobre este os
primeiros agrupamentos humanos, temos em mente o trabalho com a empatia com
essa vida tao primitiva, no sentido de ser a primeira relagao dos seres humanos com a
natureza num ambiente muito diferente do atual.

O sujeito nao se constituiria somente se aprendesse a historia objetiva.
Ele nem precisa disso, pois ja esta construido nela previamente
(concretamente: todo o sujeito nasce na histoéria e cresce nela). O que
o sujeito precisa ¢ assenhorear-se de si a partir dela. Ele necessita por
uma apropriacao mais ou menos consciente dessa histéria, construir
sua subjetividade e torna-la a forma de sua identidade histérica. Em
outras palavras: precisa aprendé-la, ou seja, aprender a si mesmo.
(RUSEN, 2007, p.107).

Assim, entendemos estes OEDs, estes contetdos e a formacao histérica: um
meio de levar este individuo a aprender a si mesmo, olhando as transformacdes e as
permanéncias do ser humano ao longo dos tempos. Apropriando-se desta Historia,
colocando no lugar daquele ser tio distante, tendo empatia com esta experiéncia. Além
disso, falar sobre a “pré-histéria” é se deparar com uma abundancia de filmes que
influenciam e chegam a este publico infanto-juvenil e que deve ser estimulado a
conhecer melhor sobre este perfodo, utilizando os caminhos historiograficos: as fontes,
a reflexdo e os conceitos.

Esta apropriacdo historica se da sobre trés operagoes: experienciar, interpretar e
orientar: ampliar o olhar sobre uma temporalidade, experimentar, ou imaginar a
vivéncia do homem em diferentes tempos; interpretar esta experiéncia inserindo-a na
vida pratica, em sua orienta¢do na vida cotidiana. (RUSEN, 2007). Por exemplo, ao ver
um filme, uma imagem sobre este periodo e poder olha-los de maneira critica, com
mais profundidade.

Como reflete Lee (2006, p.133): “Todos que conhecem qualquer coisa sobre
educagdo histérica concordam que ha mais na histéria do que o conhecimento de

lembrancas de eventos passados, mas nem sempre a concordancia sobre o que esse

mais deveria ser [..]”. Temos em mente, uma formagao histérica que desenvolve
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competéncias cognitivas, interpretativas e ampliaria as experiéncias dos sujeitos ao
estudarem sobre o passado. Em torno desta formagao, alguns conceitos podem ser
tomados como critérios de andlise na efetividade desta formacao: o desenvolvimento

da empatia; autocritica; liberdade para o ser; ampliddo temporal. (RUSEN, 2007).

Conclusao

Utilizar um recurso digital em sala de aula se mostra um desafio, tendo em vista,
a realidade de muitas escolas de ndo poder oferecer um equipamento adequado e o
espago para seus alunos e professores. Mas, também quando se ha possibilidade do uso
destes recursos, constatamos que a interdisciplinaridade, a relacio com as midias, os
filmes, as noticias sio agucadas por tais recursos. E, pensando no ensino de histéria
que quer promover a empatia, a sensibilidade e analise argumentativa, os varios
elementos trazidos e proporcionados por um hipertexto, torna-se um recurso rico, para
visualizar, ambientar, ouvir e ler sobre experiéncias do homem em diferentes
temporalidades, agora em goo7.

Assim, acreditamos que esses materiais, se tornam aliados dos professores de
historia, quando acrescido de questionamentos e aprofundamentos, com respaldo e
embasamento historiografico e teérico. Mesmo estes recursos, os OEDs que
analisamos nao serem oferecidos online, ou seja, na internet e acessivel a todos, esses
objetos de aprendizagem se tornam importantes, para reconhecermos e acionarmos: os
conhecimentos prévios dos alunos e todas as relagcbes que estes fazem naquele
momento da apresenta¢cao, na sala de aula. Um recurso para potencializar a
argumenta¢iao e fazendo-os experienciar um contexto tao longinquo e primitivo ao

mesmo tempo.
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RESUMO

Este relato de experiéncia é oriundo da oficina O Recife e o Lixo, fruto do projeto, O Presente Como
Tema: Contando Histérias Por Meio de Personagens Digitais, elaborado para o PIBID , ministrada
para as turmas do Ensino Fundamental da Escola Dom Bosco, no Recife. Seu principal objetivo foi
trazer a reflexdo sobre os atuais problemas ambientais da cidade e suas relacbes com aqueles
enfrentados no séc. XIX.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Cyber espaco. Ensino Fundamental.

Introducao

O projeto O Presente Como Tema: Contando Histérias Por Meio de
Personagens Digitais nasceu a partir da realidade experimentada na execugao do PIBID,
no ano de 2014, durante as aulas de Historia da Escola Dom Bosco, da rede estadual
de educagio, localizada no bairro de Casa Amarela, em Recife. Em especifico, as turmas
do Ensino Fundamental do turno da tarde. Por meio desta pratica, algumas demandas
do corpo discente puderam ser percebidas. A primeira delas, a vontade dos alunos em

serem ouvidos e expressarem suas opinioes, parecendo ser raro os momentos em que
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estas criangas e adolescentes tinham espago para dialogar com individuos do mundo
adulto e formal. Ja a segunda, estava diretamente ligada na necessidade de se abordar
os assuntos estudados de forma mais dinamica, renovando o curriculo de Hist6ria. Nao
¢ dificil perceber a necessidade de se abordar os assuntos vistos em sala de aula de
maneira mais dinamica. Como também, nio ¢ dificil de enxergar a necessidade que o
curriculo de histéria precisa ser renovado, com novos temas e objetos. No entanto, nao
se pode correr o risco de torna-los meramente atrativos e sem profundidade,
menosprezando assim as potencialidades dos estudantes. Pois por meio desta
perspectiva, o professor é visto quase que como aquele personagem dos contos infantis,
o Flautista Magico, que conduz seus ratos hipnotizados. A ideia é justamente oposta a
esta, aqui o grande foco esta em tornar o conhecimento historico inteligivel, de forma
que seja aplicavel nas reflexdes de mundo destes discentes, afastando desta maneira a
passividade ante suas realidades.

Para isto, Optou-se pelo uso de tematicas relativas as suas vivéncias, além da
apropria¢ao do linguajar da web e criagao de perfis de personagens historicos em redes
sociais. Com a utilizagdo de tais tematicas, nos mais distintos periodos, como o lixo, a
escola e a propaganda, visou-se trazer questoes relativas ao presente como forma de
problematiza-lo historicamente e despertar criticidade ao seu meio. Segundo Andrea
Montellato e Conceicao Aparecida Cabrini (2007), a escolha dos temas deve partir de
uma realidade local, contemporanea. Assim, através dele, se pode conseguir uma janela
para o mundo. Esta perspectiva pode ser encontrada nos PCNs >do Ensino
Fundamental (1998), onde tais conteudos acabam por proporcionar a compreensao de
que os atuais problemas da sociedade nio podem ser explicados unicamente no
presente.

Outra importante contribui¢do ao se trabalhar sobre a concepcao de eixos
tematicos, esta em elucidar a ideia de histéria como um processo. Isto posto, se favorece
a percep¢ao das transformacdes, permanéncias, semelhancas e diferengas, além de
facilitar a identificagao dos ritmos de duracao. Proporcionando assim, a formacao de

uma consciéncia histérica em jovens e criangas.

53 Parametros Curriculares Nacionais
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Com a proposi¢ao das mais recentes perspectivas historiograficas, onde novos
temas passam a ganhar a atencao da Histéria, a disciplina nao estaria mais focada apenas
em “grandes eventos” ou em estruturas de modo de produgio, o que termina
encobrindo o individuo “comum”. Portanto, o projeto ao optar por contar a Histéria
por meio de determinados temas, torna propicia a criagido de personagens(sejam reais
ou passiveis de existirem), algo de grande importancia para que o alunado compreenda
que histérias individuais sao partes integrantes de histérias coletivas.

Ja a confec¢ao de personagens histéricos como utilizadores das redes sociais,
tem em sua concepgdo, tornar os ‘“‘grandes herdis” da Histéria em seres mais
humanizados e préximos dos alunos, bem como evidenciar os acontecimentos, ou dar
voz para aqueles que nao ocupam lugar privilegiado no pantedo sagrado da
historiografia. As atuais pesquisas historicas, bem como a utiliza¢do de outras fontes
documentais alicer¢am tal visdo, na medida em que se articula a micro e a macro-
historia, mostrando, que através do estudo da vida de pessoas “normais”, aquelas fora
do espectro tradicional de poder, podemos entender aspectos singulares e gerais
daquela sociedade e periodo pesquisado.

Colaborando com isto, esta a utilizagdo da linguagem dos meios de
comunica¢ao na confec¢ao dos recursos didaticos, como por exemplo, o facebook de um
personagem histérico, colocando-o no mesmo patamar de um aluno, mostrando aos
jovens que ao teclarem estariam escrevendo Histéria também.

Outro fato contributivo para o uso do linguajar midiatico, esta no fato de que
vivemos em uma sociedade de massa e de consumo, onde o contato intenso com os
meios de comunica¢ao produz impactos sociais expressos em sala de aula. Desta forma,
propusemos dar um carater pedagdgico ao massmedia. Seja através dos debates criticos
acerca de seus conteudos, ou por meio das avaliagoes que foram realizadas por alunos
em espago digital, haja visto a grande facilidade em que circulam neste meio.

Assim, a escolha pela criagao de um espaco digital para a execugao do projeto,

a homepage do Historbook (http://www.historbook.blgspot.com), setia de grande

importancia. A pagina em questdo teria a funcdo de abrigar os recursos didaticos
utilizados em sala, bem como um local para avaliar o conhecimento que fora
experimentado nas intervencoes/oficinas por meio de questionarios on-line propostos

aos discentes. Outros importantes fatores que influenciaram esta decisao, residem na
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possibilidade da ampliagao das fontes de pesquisa que a internet propicia, apresentando
uma variada lista de fontes virtuais que buscassem favorecer a pesquisa do alunado e

possibilitar saberes académicos ainda nao experimentados para mundo escolar.

Desenvolvimento

Pa’gina256

Cada intervencao realizada tinha como proposta trabalhar o conteddo
programatico e sua tematica especifica (escolhida pelos alunos) por meio da utilizagao
de perfis de personagens historicos, reais ou possiveis de existirem, como forma de
elucidar o conhecimento. Através deles, esperava-se serem percebidos aspectos sociais,
culturais e economicos de um determinado periodo.

Para a oficina O Recife e o Lixo foram necessarios quinze dias de preparagao.
Foram realizadas pesquisas acerca da historiografia relativa a tematica do lixo na cidade,
sobretudo com o recorte cronolégico do século XIX, ja que o conteido programatico
das turmas do oitavo ano tratavam da chegada da familia Real, em 1808. Além disto,
neste periodo, foram criadas no software Core/Draw X5, as postagens dos personagens
histéricos e construcdo de slides, pelo aluno bolsista e professora orientadora do
projeto. Cada interven¢dao durou quatro horas/aula por turma e o prazo para que 0s
discentes respondessem ao questionario virtual, de quinze dias apds a exposi¢do em
sala.

A elaboragao da pagina de internet do Historbook, tinha a fun¢ao de armazenar
os conteudos expostos em sala e local para avaliagio do conhecimento, por meio de
producao textual. Além disto, visava facilitar o acesso a pesquisa, pois ja estariam na
internet. Na pagina, os conteidos das aulas ficavam divididos e disponiveis por turmas
(do 6° ao 9° ano). Em cada uma dessas areas, constavam icones referentes as
intervencoes/oficinas, onde clicando podetiam acessar o material didatico que fora
utilizado em sala, bem como questionario e demais materiais.

A avaliagao do conhecimento evidenciado pelas intervengoes se dava em dois
momentos. O primeiro era aferido por meio de debate em sala de aula, onde os
estudantes tinham liberdade para exporem suas opinides a despeito dos conceitos

apreendidos. Ja o segundo, se dava em espago virtual, onde o aluno acessava a pagina
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do projeto. Nela, encontrava um questionario contendo de quatro a cinco questdes
subjetivas. As perguntas eram efetuadas com o auxilio dos proprios personagens digitais
e versavam sobre o conteudo experimentado em sala.

Cabe ressaltarmos aqui como a questdo do conceito de anacronismo ¢ abordado
neste projeto. O fato de personagens utilizarem redes sociais mesmo que estas tenham
sido criadas posteriormente a sua morte, consiste em utilizar conceitos e ideias de uma
época para entender fatos e situagdes de outro tempo. Vale salientar, que tal ponto é
crucial para o entendimento do exercicio do oficio de Historiador, no sentido do que
ele deve evitar. Portanto, tal conceito é apresentado e discutido com os grupos de
alunos, servindo como pontapé para uma breve explica¢ao da Histéria como ciéncia.

Ainda neste sentido, fora criado um slide>* onde sao apresentadas legendas que
ajudam a situar os alunos, principalmente aqueles que nao assistiram a exposi¢ao em
sala e tém acesso fora da escola, em relagdo se as falas e imagens corresponderiam, de
fato, a um dado personagem. Além disso, se fazem presentes nos slides, o local de onde
determinada fala fora retirada. Algo de extrema importancia, pois aponta para um
material que este aluno podera buscar caso queira se aprofundar. Afora o fato de servir
como exemplo de procedimento que deve ser adotado no ambito de pesquisa.

O grande objetivo do projeto era partir do conjunto de experiéncia vividas por
aqueles grupos de alunos e relaciona-las com os conteudos prescritos. Assuntos como
a Guerra Fria ou Antiguidade Grega, serviram como base para discussGes sobre
industria cultural e educagao, respectivamente. Para melhor ilustrar o funcionamento
do Historbook neste presente relato, tendo em vista as limitagoes de espago, optamos
por utilizar a primeira das oficinas que foram ofertadas aos alunos, O Recife ¢ o Lixo.

Atentando que o contetudo curricular a ser abordado na sala do oitavo ano seria
a chegada da familia Real ao Brasil em 1808, foi necessario se debrugar sobre os
desdobramentos de tal acontecimento e os impactos que tal situagao suscitou. Como a
ideia do projeto € partir de uma realidade local, foi fundamental tentar compreender de
que forma tal evento causou impactos na cidade.

Segundo Sandro Silva (2011), em sua dissertagao, o Recife fora influenciado

pelo afa de modernizacao do periodo e com ele buscou padroes de civilizagao adotados

5% O slide com instru¢des pata leitura das postagens no Historbook pode se acessado em :

http:/ /historbook.blogspot.com.br/2014/08/e-haja-lixo.html
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pelos europeus. Tal busca, pode ser percebida nas reformas urbanas da cidade e o
discurso cientifico que dava suporte a visao higienista no combate aos miasmas durante
o século XIX. Manuela dos Santos (2009), em sua dissertacdo, nos mostra que O
discurso da higiene era forte o suficiente para gerar mudangas estruturais na cidade ao
longo do periodo. Além disso, apresenta no decurso de seu texto, relatos de cronistas
e viajantes sobre a realidade e o cotidiano no Recife, que mesmo dotada do afa pela
modernidade, sofria (ainda sofre) de varios problemas estruturais. Podemos citar entre
eles, o péssimo estado de conservacdo de suas ruas, sujeira, rede de esgotamento
precaria e falta de agua potavel.

Deste modo, tragado o panorama local, tomamos o problema do lixo e suas
relagbes como tema a ser debatido. Assim, a oficina “O Recife e o Lixo”, tinha como
objetivo trazer a reflexdo sobre os atuais problemas ambientais, principalmente a
questao do lixo e saneamento do Recife. Para isso, se valeu dos atuais problemas da
cidade através da visao de turistas e nacionais durante a Copa do Mundo 2014. Nos
slides foram apresentados trechos de matérias de jornais digitais da cidade, onde os
relatos sobre o grande alagamento, no dia do jogo entre Alemanha e Estados Unidos

ganharam destaque. A partida foi realizada na Arena Pernambuco, em Sio Lourenco

da Mata.

"Alagamento no Recife. Teddy Goalsevelt guiando nosso carro pelas aguas.
Indo para o estadio!"

Flooding in Recife. Teddy Goalsevelt
guiding our car through the tough waters
Onwards to the stadium! #LetsDoThis

ONE
NATION.
ONE
TEAM. sos2 202 HERTETMER

#] N 'l T 3 Teddy GoalseveR guides USMNT to stadum 1hough massive Moodng o 3r

Texto e imagem retirados de

da-alemanha-e-dos-e ua-citam-chuvas-pe lo-twitter-e-postam-fotos-do-alagamento shtml|

Slide utilizado na oficina. Retirado de: http://historbook.blogspot.com.br/2014/08/e-haja-lixo.html
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Diante disso, foi possivel criar um paralelo com a capital pernambucana nos idos
do século XIX, por meio dos textos pesquisados e com ilustracao de depoimentos de
estrangeiros que passaram por Recife. Entre eles o Pastor Daniel Kidder, Chatles
Darwim e Henry Koster, todos com respectivas postagens no Historbook. Vale
destacar a visdo eurocéntrica que estes personagens possufam nio passou batida em
sala de aula, cabendo observagdes a esse respeito.

No caso do slide abaixo, elaborado pelo bolsista e sua orientadora do projeto,
temos a fala de uma possivel moradora da cidade do século XIX. No entanto, o
linguajar apresentado pela mesma e sua colega que comenta a postagem, estd
impregnado de girias e coloquialismos de nossos dias. A intencao desta linguagem,
bastante utilizada pelos nossos jovens, ¢ de elucidar ainda mais as permanéncias que
envolvem aquela situacao e fomentar o debate em sala. Além disto, a utilizacao de uma

ersonagem ficticia, tida como sujeito “comum”, auxilia na compreensio de uma
bl bl

Historia na qual todos fazem parte.

N historbook

Emanuelina Mendonca Bulhdes.
2 Cade esse povo que nao recolhe o lixo?! Hum!
= Oa, o que tem de rato e barata aqui na rua né brinquedo no!
A gente paga imposto pra que?!

E outra, quando é que essas obras vao terminar heim?
#Chateada #ChegaDelmpostos

Curtir - Comentar - Compartilhar janeirc
l{}] 15 pessoas curtiram isso.

Cleméncia Aparecida Lins

Slide com postagem de moradora ficticia. Retirado de:
http://historbook.blogspot.com.br/2014/08/e-haja-lixo.html
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A influéncia exercida pela Europa, em especial a Franga, naquilo que vai ser
considerado como padrio de civilidade no Recife, nao sera visto apenas em relagao ao
aspecto estrutural. No slide a seguir podemos perceber que a questio comportamental

seguira os ditames franceses. Além disto, a postagem apresenta a forma como os

habitantes da cidade se desfaziam de fezes e urina.

I historbook

Maria Joao Pinto Ferreira.
Essa é a minha foto antes de ir a Santa Missa.
2 Linda e toda trabalhada na fé.

Mas infelizmente, ao passar pela frente de um
sobrado dessa cidade n&o civilizada, me jogam
agua de um penico. Custava gritar agua var’?

#AtéQuando? #MaisCivilizagao #AindaMoroEmParis

Curtir - Comentar - Compartihar 1

lﬁ 20 pessoas curtiram isso.

Slide com postagem de moradora ficticia. Retirado de:
http://historbook.blogspot.com.br/2014/08/e-haja-lixo.html

A ideia ¢ que por meio do conteido abordado, se torne possivel a compreensao
de que nossos atuais problemas da sociedade ndo conseguem ser explicados unicamente
por meio do presente. Outra perspectiva abordada nesta oficina é a no¢ao de que a
producao do lixo ndo é apenas um problema local e toca diretamente na questao do
consumo. Desta maneira, o video documentario “Histéria das Coisas” (2005), de Anne

eonard, explorava tais aspectos. Atentando que o consumo inteligente é uma pratica
L rd, explorava tai tos. Atentand mo inteligent ma prati

necessaria na reducao de residuos para o meio ambiente.
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A avaliagao do conhecimento revelada pelo debate em sala de aula se mostrou
bastante exitosa. Muitos alunos deram depoimentos bastante similares aos dos
personagens. O que comprova o fato de que o assunto era bastante pertinente e fazia
parte de suas rotinas. Apds apresentar a visado que estrangeiros tiveram da cidade no
periodo da copa e discutir as questoes da atualidade, fora questionado aos discentes se
o passado de nossa cidade seria muito diferente. Inimeros alunos responderam de cara
que sim, pois no passado tudo era melhor. Tal linha de pensamento, se utilizarmos a
classificacio proposta por Jorn Riusen (2001), pode ser compreendida como uma
Consciéncia Histérica Exemplar, onde ha uma tentativa de estabelecer a existéncia de
exemplo do passado para o presente.

A outra forma de aferir a apreensiao do conteudo proposta pelo projeto seria o
preenchimento do questionario®. Em especifico o da oficina O Recife e o Lixo, era
composto por quatro questoes subjetivas. Em nenhuma delas se esperava respostas na
base do decorar. Na realidade, tratava-se muito mais de perceber a aplicabilidade do
conhecimento e ver se os discentes conseguiam fazer associa¢oes entre o passado e o
nosso presente.

As questoes foram respondidas via internet e no periodo de uma semana. 10
alunos do 8° ano, de cerca de aproximadamente 20 que assistiram a intervengao,
responderam de maneira satisfatéria o questionario. A principio, tal resultado nio
parece ser algo muito significativo em termos quantitativos, mas vale salientar que o
exercicio fora respondido fora da sala de aula e, em muitos casos, durante o fim de
semana. Além do mais, nao valia nenhuma espécie de pontuagao extra. Assim, aqueles
que o participaram do questionario o fizeram de forma voluntiria e com motivagao
intrinseca. Diante da participagao de 50% dos alunos do oitavo anos, feedbacks positivos
em relagao a intervengao por parte dos discentes e a relevancia do tema, optamos por
realizar a oficina nas demais turmas do Ensino Fundamental. Somados os indices de
participa¢ao em todas as turmas, 50 alunos, de cerca de 80 que assistiram a intervengao,

responderam de o questionario.

55 O questionario est disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/1WsUACrUug--
11oKDG0mQniFyh3]-e2Cgd500bRsGw68 /viewform
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Para partir das realidades experimentadas pelo discente em seu cotidiano, se faz
necessario esta atento ao que estes jovens pensam e expressam sobre o mundo. Muitas
vezes ¢ comum que safamos de nossa zona conforto para que tenhamos acesso aos
nossos alunos. Nao se pode desprezar suas musicas, seus games ¢ sua frequéncia em
redes sociais. O professor tem que esta sensivel a tudo isto, ndo apenas por uma questao
de saber se chegar ao aluno, mas sim, por ver ali possibilidades de aprendizagem e
problematiza¢oes. Os temas socialmente vivos estao ai. Em nenhum momento durante
a trajetéria de execugao do projeto do PIBID fora percebido turmas que se negassem
a discuti-los, muito pelo contrario, as participa¢ées foram intensas e os debates
acalorados.

A possibilidade de trabalhar com temas relacionados ao presente do alunado
torna imprescindivel a realizacdo de uma pesquisa bastante aprofundada a despeito do
assunto que sera abordado, e o como sera levado para sala de aula. As oficinas realizadas
com o Historbook demandaram estes cuidados. Desde a pesquisa bibliografica em
relacdo ao tema, até o cuidado na elabora¢io dos personagens que viveram ou passaram
pelo Recife e se depararam com as péssimas condi¢Oes sanitarias da cidade. Entre os
viajantes, Charles Darwin, Dom Pedro 11, Pastor Daniel Kidder e os moradores Henry
Koster e José Tiburcio P. Magalhies, com suas falas utilizadas integralmente com o
adendo de hashtags em linguagem mais informal. J4 a composi¢ao das personagens
ficticias, Emanuelina Mendonga de Bulhoes e Maria Joao Pinto Ferreira tinham a
intencao de mostrar as vivéncias dos moradores comuns da cidade e suas relagoes com
o lixo.

Para percebermos os éxitos que o projeto teve em junto aos alunos, além do
bom aproveitamento no que se refere a realizagao dos questionarios, devemos levar em

considera¢ao aquilo que nao ¢é mensurado quantitativamente, como os debates e as
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palavras elogiosas ao projeto que partiram de alunos e professores de distintas matérias
da Escola Dom Bosco. A oficina “O Recife e o Lixo”, da qual tratou este texto, gerou
tamanho interesse dos discentes do 8° ano, que acabou por virar tema de sua feira de
ciéncias. Estes e os demais elementos que foram apresentados ao longo do artigo, nos
leva a crer que os conhecimentos construidos por meio do projeto gerou nos discentes
outra visao sobre a disciplina. Uma Histéria mais humana foi exposta e, com ela, a
ciéncia das for¢as que agem sobre eles e a possibilidade de se enxergarem como autores

de suas historias.
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Pensar e repensar praticas e métodos de trabalho em sala de aula ¢ fundamental
para o aperfeicoamento das experiéncias pedagogicas. Compartilhar experiéncias
exitosas e inovadoras com a comunidade académica e docente deveria ser um ato trivial
e constante. SO por esse motivo o livro da professora e historiadora Marcella Albaine
ja se justifica como importante leitura.

A obra Ensino de Histdria e games contribui para o debate académico e pedagdgico
com um tema novo e cada vez mais dificil de ficar a margem das experiéncias de sala
de aula: os usos de jogos eletronicos. Também conhecidos como games, podem ser
jogados em diferentes plataformas - computador, console, tablets e celular - ¢ fazem
cada vez mais parte da realidade de alunos e professores. Seu uso muitas das vezes ja
invadiu as salas de aula e é um recurso formativo extraclasse de diferentes habilidades
e competéncias dos estudantes. Por conta disso, refletir sobre os usos dos games no
ensino e aprendizagem é uma tarefa na qual muitos educadores terdo que se debrucar
e é exatamente isso que Marcella faz em seu livro. Seu objetivo central é compreender
como que os games podem ser utilizados para construir experiéncias concretas de
aprendizagem.

Marcella Albaine ¢é pesquisadora na area de Ensino de Histéria, tem

especializagdo em Tecnologia da Informacao Aplicada a Educacio e mestrado em

* Professor de Histéria do Colégio Pedro 11 e mestre em Hist6ria Social da Cultura pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).
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Educacao pela UFR] e, atualmente, é doutoranda em Histéria pela UNIRIO onde
pesquisa ensino de Histéria e materiais didaticos digitais. Paralelo a isso, é professora
de Historia na educagao basica. Sem duvida essa dupla experiéncia como pesquisadora
e professora contribuiram positivamente para os resultados que vemos em seu livro.

A obra inicia com a reflexdo da autora sobre sua experiéncia em sala de aula e
como ela percebe que a ludicidade pode ser um caminho prazeroso para o
conhecimento e a necessidade de repensar constantemente suas praticas e métodos a
partir da experiéncia dos seus alunos, jovens com o perfil de estarem imersos na
cibecultura. E da sala de aula do sexto ano do ensino fundamental que surge sua
inquietacdo de professora e pesquisadora que a leva a elaboracio e execucio da
atividade e da pesquisa que sdo o objeto central do presente livro.

A atividade envolveu seus alunos do sexto ano na ocasido em que estavam
estudando Roma Antiga. Apds sondar os interesses dos discentes sobre jogos
eletronicos e fazer uma discussao com eles a respeitos dos elementos que compoe os
jogos, Marcella Albaine propde que eles fagam um roteiro de um game que tenha como
tema o assunto estudado por eles: Roma Antiga. A metodologia empregada pela autora
na atividade em questdo é apresentada logo na introducido do livro e os trés capitulos
que compoem a obra tratam dessa experiéncia em sala de aula e do conjunto de
reflexGes tedricas e praticas sobre os usos possiveis de games como ferramenta
pedagdgica, seus desafios e os possiveis ganhos no processo de ensino-aprendizagem.
Tais reflexoes sao importantes para interessados nesse assunto e também permite que
professores e pesquisadores possam ir além do que foi feito pela autora em sua
atividade.

No primeiro capitulo “Os games como possibilidade: que Historia é essa?” a
autora faz uma reflexdao sobre a histéria que pode ser construida, ou pensada a partir
dos games. Esse capitulo é dividido em duas partes. Na primeira, a autora da conta do
debate sobre os jogos digitais e a relagdo com o ensino e problematiza temas como as
possibilidades narrativas dos games, o conceito de gamificagio e a distingdao entre jogos
educativos e jogos educacionais. Sdo questoes fundamentais para pesquisadores e
docentes que desejam se inserir na tematica dos jogos eletronicos e educagao.

Na parte seguinte do capitulo o tema de discussao passa a ser a relagao entre

games e Historia no contexto escolar. A autora defende que o Iddico deve ser apropriado
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as experiéncias pedagogicas no processo de constru¢ao do conhecimento historico na
escola devido a sua capacidade de criar vinculos. Ela mobiliza diferentes referéncias da
area da Educacdao e Ensino de Histéria para embasar sua argumentagao. O ponto
central trabalhado pela autora é a aproximacdo e afastamento entre a narrativa da
histéria escolar, geralmente linear e eurocéntrica, e a narrativa dos jogos. Para ela os
jogos possibilitam o usuario-aluno se colocar como sujeito histérico tendo que tomar
decisoes, escolher caminhos, vivenciar conflitos e incertezas, podendo assim entender
que varios “futuros” siao possiveis. Ao ressaltar as diferengas e especificidades entre
essas duas narrativas, a autora defende que a articulagio entre ambas pode ser produtiva
e alerta para cuidado de nao se escolarizar demais os games e tirar deles o seu carater
ladico para aproxima-lo da realidade escolar.

As reflexdes em todo esse primeiro capitulo apontam para as possibilidades e
cuidados que devem ser considerados para fazer uso dos games nos espagos escolares
com um proposito pedagogico. A leitura dessa parte do livro nos permite pensar e
repensar nos diversos desafios existentes para superar as dificuldades e limites do
mundo escolar na tentativa de implementacdo de praticas pedagdgicas mais proximas a
realidade dos alunos e mais prazerosas.

No segundo capitulo, “O antigo funde-se ao novo: Histéria Antiga em pauta”,
a autora sai da teoria e apresenta o que ¢ possivel ser feito em uma experiéncia pratica.
Assim, MarcellLa Albaine transfere o debate tedrico para o mundo real, com estudantes,
professores e espagos de sociabilidade reais, com limites e potencialidades diversas e
nos apresenta como foi a proposta de atividade realizada por ela com seus alunos.

Primeiro desafio da realidade escolar apresentado pela autora ¢ o estudo da
antiguidade com alunos do sexto ano. Ela destaca que muitas das vezes esses conteudos
sa0 descontextualizados e distantes da realidade dos discentes, os materiais didaticos
disponiveis usam imagens e documentos escritos apenas de forma ilustrativa e por
vezes sao feitas simplificacdes que dificultam, inclusive, o despertar de interesse por
parte dos estudantes. A autora usa seus acumulos como pesquisadora para avangar
nessa questao e apontar saidas para esse desafio postos aos docentes que se deparam
com a necessidade de lecionar Histéria Antiga em tal contexto. Para ela, o uso de
ferramentas do mundo virtual, sio fundamentais para o aprimoramento do ensino de

Antiguidade na escola.
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Outro desafio é posto pelo proprio contexto escolar, para pensar nele a autora
apresenta os elementos que compdem esse contexto. A escola na qual a autora atua
como professora possui turno integral, tem perfil de ensino tradicional, ligada a um
grupo religioso, e atende alunos de uma comunidade na Cidade do Rio de Janeiro. E
importante salientar que a escolha do corpo discente se da entre as familias consideradas
mais vulneraveis socialmente. A atividade foi realizada com os alunos do sexto ano e
participaram dessa atividade um total de 15 alunos entre 11 e 13 anos.

Apresentado o perfil da escola, o contexto social dos alunos e a turma, a autora
comega a apresentac¢ao da atividade. O primeiro passo dado foi no sentido de conhecer
e mapear os jogos que fazem parte da realidade dos discentes. Para isso ela aplica um
questionario com as seguintes perguntas: “Vocé costuma jogar games digitais? Se sim,
diga o nome e o que vocé aprende com ele(s).” O passo seguinte foi fazer uma discussao
em sala a respeito dos elementos que compdem esses jogos: cenario, objetivo,
personagens etc.

O contexto de realizagao da atividade ¢ permeado pelas aulas de Histéria da
turma, cujo tema era Roma Antiga. Assim, a autora apresenta todos os passos que ela
deu no processo de ensino-aprendizagem desse tema, apresenta sua sequéncia didatica,
com aulas que fizeram uso de materiais diversos — do livro didatico a pesquisa na
internet. Apds esse contato inicial com o conteido ela propde aos alunos a elaboragao
de um roteiro de game com o contexto historico trabalhado. O jogo deveria ter nome,
tema, objetivo, descri¢ao do cenario, nome dos personagens e suas caracteristicas, tudo
isso com base no estudo e na pesquisa sobre o periodo histérico estudado.

Os resultados materiais dessa atividade se encontram nos anexos do livro. Nele
podemos ver as respostas dadas pelos alunos na enquete inicial, o roteiro do game e a
ilustracao produzida por eles. Assim, com a descri¢ao passo a passo da atividade e com
os anexos ¢ possivel o leitor avaliar a dimensao e os limites da atividade realizada e os
seus resultados, dando concretude ao que foi feito e permitindo diferentes analises.

E se fosse possivel materializar um dos roteiros produzidos pelos alunos em um
game? Com uma pergunta analoga a essa a autora inicia o terceiro e ultimo capitulo de
sua obra - “Materializando ideias”. O capitulo ¢ dividido em duas partes, logo na
primeira a autora trata das possibilidades e desafios para a concretizagao dos games,

apresenta um conjunto amplo de se soffwares, em sua maioria gratuitos, que permitem a
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producao de gamzes. Os dois grandes desafios dessa etapa para o professor que pretenda
colocar essas ideias em pratica sao: o dominio dessas ferramentas tecnologicas, embora
com boa parte desses softwares tenham uma linguagem amigavel, é necessario ter o
minimo de conhecimento de programacio e afinidade com as tecnologias de
informacao; outro desafio, é o dominio da lingua inglesa, pois tais programas sio em
sua maioria constituidos nesse idioma. No final dessa parte do capitulo ¢ retomado a
discussao entre jogos educativos e jogos educacionais, pois, para a autora, pouco vale
um jogo com tecnologia de ponta se nao tiver uma finalidade pedagdgica, da mesma
maneira que niao adianta ser um jogo pedagogico que ndo desperte o interesse dos
alunos.

Apbs apresentar as possibilidades técnicas de producao de games, a autora trata
dos desafios para a formagao de novos educadores. Ou seja, como a universidade tem
contribuido para a formacao de profissionais capacitados para trabalhar com essas
novas tecnologias. Para analisar essa questao ela faz uso de falas de licenciandos de
Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) e de alunos do Programa
de P6s-Graduagao em Tecnologias da Informacdao Aplicadas a Educagao (PGTIAE).
Nas falas selecionadas dos licenciandos é possivel perceber dois entraves relacionados
aos games: primeiro em como aplica-los em sala de aula e, segundo, a resisténcia que ha
na academia de se produzir conhecimento a respeito dos jogos eletronicos. Com as
falas dos colegas do PGTIAE a autora conclui o capitulo ressaltando que para fazer
uso dos games em sala de aula é preciso apoio técnico e pedagdgico da instituigao e um
reconhecimento social de que é possivel aprender jogando. Em suma, é necessario
superar nao s6 os limites técnicos que os jogos geram, mas também os limites
pedagdgicos.

Nas conclusoes, Marcella Albaine faz um apanhado de tudo que escreveu em
seu trabalho e em seguida faz um balango dos resultados desse processo de pesquisa e
pratica pedagégica. No balanco ela destaca trés pontos centrais. O primeiro é a
necessidade de dialogo entre a Histéria escolar e a pesquisa académica na area de Ensino
de Historia, por transitar profissionalmente nos dois mundos a autora tem afinidade
para concluir que ambas devem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
e na constru¢ao do conhecimento, sem hierarquia entre elas, uma vez que a escola é,

assim como a academia, um local de producao de ideias e saberes. O segundo ponto é
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que a atividade permitiu a professora se aproximar do universo dos seus alunos, ainda
que com muitas restricdes ela avalia essa aproximagao como algo positivo, mantendo
assim coeréncia com toda a concepcao pedagdgica que ela mesma defende em seu
trabalho, colocando os alunos como sujeitos e o processo de ensino-aprendizagem
numa relagdo dialégica entre docente e discente. Por fim, como terceiro ponto, ela
acredita que o resultado de sua pesquisa e atividade permite mostrar o quanto que os
alunos sao sujeitos histéricos e devem ser respeitados como tais.

Por fim, a autora reconhece a incompletude de sua pesquisa e pratica e aponta
para o desejo de produzir um game criado e desenvolvido pelos discentes. Sem duavida,
diferentes caminhos para a realiza¢ao dessa tarefa ja foram expostos pela autora, resta
aos leitores, professores e pesquisadores aguardarem os resultados de futuros trabalhos
de Marcella Albaine e, porque nio, desenvolver pesquisas e praticas pedagogicas que
possam partir das indica¢ées apontadas ao longo do livro, gerando experiéncias
inovadoras e pavimentando caminhos na transformacgao do Ensino de Historia e na
concepcao de escola predominante.

Esse trabalho de Marcella Albaine ¢ valido nao so6 pelas indica¢oes de caminhos
e usos possiveis com games em sala de aula, mas também por servir de inspirag¢ao para
novas praticas docentes. A autora prova que ¢ possivel sair do seu quadrado e fazer
algo diferente ao tradicional em uma escola na periferia que atende aos filhos e filhas
de trabalhadores, quase sempre excluidos de praticas pedagogicas inovadoras que os
permitam ter um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Importante ressaltar que, mesmo sendo professora de Historia e pesquisadora
da area de Ensino de Historia, o presente resultado de pesquisa e pratica pedagogica é
importante também para a reflexdo de profissionais de diferentes campos do
conhecimento que estejam envolvidos ou tenham compromisso com a educagao.
Acredito que rompendo barreiras disciplinares ficara mais facil e sera possivel obter
resultados mais consistentes em relacado ao uso dos games em sala de aula. Como
professor da educacdo basica compartilho com a autora muitas de suas inquietagcoes e
ressalto que s6 coletivamente poderemos avangar no tema tratado no livro e, usando

uma linguagem comum nos games, “passar de fase”.
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com o saudoso Professor Lauro de Oliveira Lima com o qual men olhar deixou de ser apenas de uma
professora, tornando-se também de uma pesquisadora. En sempre aspirei uma escola libertadora, onde
05 alunos teriam prazger em ir pra escola e, para isso, tive que aprender a ser crianca novamente para
perceber o que despertava o interesse nos estudantes. Assim, brincavamos e aprendiamos, tudo isso
construindo um ambiente com respeito e muita reflexao. Porém, era uma escola situada na gona sul do
Rio, classe A. Com o passar dos anos fui desafiada a trabalhar fazgendo a supervisao pedagdgica enr
dez, comunidades carentes, que na época jd eram chamadas de dreas de risco. Deparei-me com ontra
realidade, uma mistura de medo, fé ¢ sempre na esperanca de contribuir para transformar aquelas
mentes. Foi um periodo conturbado! O interessante foi que apesar do desnivel social, a caréncia de afeto
e desorganizgagdo familiar eram muito similares.

Diariamente me deparava com discussoes entre professores de como motivar seus alunos e,
principalmente, numa drea de risco, onde muitas vezes os alunos nao dormem durante a noite, onde a
condigao financeira ¢ precaria, onde respira-se violéncia em todos os niveis. Estudantes carentes de
atengao e afeto, ndo havia um pensamento na possibilidade de se chegar a uma Universidade. Mudar
esses conceitos e transformar a escola num espago prazeroso foi e continua sendo nosso maior desafio.
Quando fui chamada a trabalhar nessa escola onde atno agora (por ter experiéncia em comunidades),
procuro sempre estar con 0s professores nos intervalos, ouvir suas discussoes sobre frustragoes e aspiragoes
de mudangas pedagdgicas. O maior desafio para se trabalhar numa drea de risco ¢, primeiramente,
manter sua equipe unida e motivada, pois se ndo ha respeito e afeto na relagdo, nao ha estimulo para

enfrentar tantos obstdculos. O professor precisa do apoio da gestao, tanto pedagdgico quanto emocional.

MA: Voce poderia explicar aos nossos leitores o que é e como vocé chegou a Pedagogia

de Projetos? Vocé a defende enquanto pratica? Se sim, por qué?

ISM: A ideia de transformar a pedagogia tradicional em pedagogia de projetos foi uma decisao tomada
a partir de diversas reunides, em principio nos nossos cafés, com a perspectiva de mudar a forma com
que estavamos trabalhando. Essa discussao levon guase um ano letivo. Como colocar em pratica o que
0s famosos Piaget, Vigostsky, Wallon entre outros pensadores educadores ja falavam no século passado?
Assim surge um personagem que vem transformando e chamando a nossa atencdo sobre a necessidade
de mudanga, com sua fala “radical” desconstruindo o conceito de escola, mostrando na pratica que a
melhor forma de aprender ¢ através do interesse do aluno: personagem chamado de Professor José

Pacheco, fundador da Escola da Ponte em Portugal ¢ do Projeto Ancora em Sao Paulo, projeto esse
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inspirado por Panlo Freire e Celéstin Freinet com o objetivo de transformar o discente em agente do seu
proprio conbecimento, estimulando a autonomia em todos os processos da escola, onde a busca pelo
conhecimento transforma os professores em tutores, em orientadores da pesquisa. Onde os alunos estao
et constante reflexcdes sobre os conflitos desde a sala de anla, a comunidade, o bairro e outros assuntos.
Onde sao criadas assembleias direcionadas pelos proprios aprendizes, a fim de buscar solucoes para o
cotidiano da escola. Porém, sabendo de tudo isso, como colocar em pritica?

Apds uma reuniao geral entre escola e familia, decidimos trocar os livros diddticos por tablets no ano
letivo seguinte. A familia é importantissima nesse processo de informagao. Abrimos salas com anla de
informadtica para os responsdveis, pois muitos ndao sabiam lidar com a tecnologia, e dessa forma,
poderiam acompanbar os trabalbos dos seus filhos. Tudo comeca com a agenda do dia, cada um constréi
a sua rotina, foi a primeira dificuldade dos alunos. Como exemplo: colocar na agenda 30 min para
pedir material de pesquisa. Administrar o sen tempo ¢ muita responsabilidade! Apds essa agenda, que
¢ supervisionada nas turmas dos iniciantes, cada um vai buscar sua sala on ambiente de pesquisa,
como: sala de artes, informatica, teatro, laboratdrio de ciéncias, ete. Cada professor especialista também
passa a exercer o papel de tutor, ajudando o aluno a perpassar com o tema escolhido, por outras
disciplinas, a fim de aprofundar seu conbecimento. A maior mudanca que constatamos foi a
organizagao e postura dos estudantes. Eles aprendem sem ter consciéncia que estio aprendendo, ndo se
ddo conta do quanto vdo crescendo, pois a escola estd tdo estigmatizada na anla tradicional, que eles
acham que s6 aprendem se fizerem provas escritas e se ditarem o conterido. Entendemos que numa
escola de projetos os discentes sao avaliados constantemente e individualmente, pois o contato com sen
tutor e com outros professores especialistas, fag com que sejam tiradas as dividas particularmente e que
poderao ser compartilhadas com os colegas, pois o aluno que sabe ajuda aqueles que nao sabem, essa é
a ideia. O maior objetivo ¢ desenvolver o carditer e vivenciar a cidadania. Esses conceitos bem

desenvolvidos tornam os individuos mais seguros e preparados para a vida.

MA: Na sua realidade escolar, como ¢ feito esse trabalho com os projetos? Voce e sua

equipe encontram dificuldades e resisténcias? Como foi e ¢ esse processo 1a?

ISM: O smaior desafio foi fager com que a equipe pedagdgica acreditasse e assumisse essa nova forma
de contribuir para a formagdo dos alunos, pois mudar essa otica quando, na verdade, reproduzimos a

escola que vivenciamos uma vida inteira, ¢ dificil. E um desafio constante, tanto para os alunos como
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para os professores. O que cada escola precisa ¢ resgatar a sua identidade. Nao tem receita de bolo, o
que deve ter é onsadia e vontade de acertar, pois o tradicional jd sabemos que nao estd dando certo.
A inseguranga faz, parte da construgao desse processo, entdo deve-se ter coragem para mudar e saber

que esse € um processo lento, cada um tem sen momento para amadurecer.

MA: A reflexao e a autocritica docente sao caminhos primordiais a um ensino de
qualidade. Em que medida vocé acha que a Pedagogia de Projetos permite novos

caminhos nio s6 aos estudantes, mas também aos professores e professoras?

ISM: Excatamente. Faz-se necessdrio ter reunioes constantes para a troca de experiéncias e dificuldades,
para isso ¢ preciso humildade em  assumi-las, entendendo que, mesmo sendo adultos, ainda
r@bmdﬂzz'wox, d{gmymx veges, d fa/m de autonomia. Estanos em constante processo de crescimento e
aprendizado. Ao alcangar essa maturidade, tanto o professor como o aluno estario prontos para tomar

decisdes na vida em outros segmentos.

MA: Com base em tudo que foi dito, qual é a mensagem final que vocé deixaria aos

profissionais que queiram adotar o trabalho com projetos em seus espagos de atuagao?

ISM: Temos muitos materiais de pesquisa para estudo, mas nao basta falar sobre teorias, ¢ preciso
abrir a mente e o coragdo para ter coragem de coloca-las em pritica. Nao pode ter medo de errar, a
troca de experiéncias deve ser uma constancia no processo e, finalmente, acima de tudo, o respeito e

mmuito afeto. Os professores sao o reflexo da gestdo, assin como os alunos sao o reflexo do professor.
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