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RESUMO:

O objetivo deste estudo foi analisar as percepgSes das equipes gestoras de escolas das redes de ensino
publico, de uma cidade do interior do Estado do Rio Grande do Sul (Brasil), sobre a Educagio Fisica
(EF) na Educacio Basica (EB). Caracterizamos a pesquisa como qualitativa do tipo estudo de caso. O
instrumento de coleta de informagdes foi uma entrevista, tendo as respostas interpretadas pela analise
de contetdo. Participaram dezoito gestores escolares das referidas redes de ensino e cidade.
Concluimos que, as percepcoes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre a EF na EB,
denunciam uma situacdo muito delicada, isto é, de marginalizacdo deste componente no curriculo
escolar.
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ABSTRACT:

The aim of this study was to analyze the perceptions of school management teams of public teaching
network, in a city town in the State of Rio Grande do Sul (Brazil), about the Physical Education (PE)
in Basic Education (EB). We characterized the research as qualitative of the case study type. The
information collection instrument was an interview, being the answers interpreted by content analysis.
Participated eighteen school managers from referred teaching network and city. We conclude that, the
perceptions of the management teams of the studied schools, about PE in BE, denounce a very delicate
situation, that is, of marginalization of this component in the school curriculum.
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As consideracoes iniciais

Pa’ginazo

Neste estudo voltamos nossos olhares para a Educagao Fisica (EF) na
Educagao Basica (EB), tendo como foco a Gestao Escolar (GE), pois, uma visao
distanciada da atuagao do professor de EF, ultrapassa o pensar fragmentado de que
somente ele tem a ver com a sua aula. Dessa forma, articulamos a docéncia em EF na
EB com a GE, “[...] no sentido de compreender a abrangéncia desse professor e sua
disciplina no interior da escola” (KRUG et al., 2018a, p. 123).

Diante deste cenario, buscamos inverter a tendéncia de estudos que procuram
ver a GE a partir dos olhares da EF (ILHA; KRUG, 2008a; ILHA; KRUG, 2008b;
ILHA; KRUG, 2008¢; ILHA; KRUG, 2008d; CRISTINO e a/., 2009; CRISTINO;
KRUG, 2011; KRUG e al., 2016b) para um estudo que procura ver a EF a partir dos
olhares da GE.

Assim, neste direcionamento de intencao, citamos Liick (2000) que coloca que,
no contexto da educagdo brasileira tem sido dedicada muita atencao a GE que,
enquanto um conceito mais atual e superador do enfoque limitado de administragao, se
assenta sobre a mobilizacao dinamica e coletiva do elemento humano. Dessa forma,
com essa demanda, o sentido de educagio e de escola se torna mais complexo e requer
cuidados especiais. O aluno nio aprende apenas na sala de aula, mas na escola como
um todo, pela maneira com que a mesma ¢é organizada e como funciona; pelas agoes
globais que promove; pelo modo como as pessoas nela se relacionam; como a escola
se relaciona com a comunidade; pela atitude expressa em relagdo as pessoas, aos
problemas educacionais e sociais; e, pelo modo como nela se trabalha, dentre outros.

Além disto, Krawczyk (1999, p. 7) afirma que:

[...] a Gestao Escolar ndo se esgota no ambito da escola. Ela esta
estreitamente vinculada a gestao do sistema educativo. A instituicao
escolar, através de sua pratica, “traduz” a norma que define uma
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modalidade politico-institucional a ser adotada para o trabalho na
escola. Essa norma — que afeta a pratica escolar e, a0 mesmo tempo,
¢ afetada por ela — faz parte de uma defini¢ao politico-educativa mais
ampla de organizagao e funcionamento do sistema educativo. Essa
perspectiva de analise nos permite diferenciar, pelo menos, trés
instancias na constituicao da Gestao Escolar: a normativa, as relacoes
e praticas na escola e a Gestao Escolar concreta. [...] com base nessas
reflexdes, podemos afirmar que, ao pensar a Gestao Escolar, estamos
necessariamente erguendo uma ponte entre a gestio politica, a
administrativa e a pedagogica. |[...].

Neste contexto, podemos mencionar Liick (2000) que aponta que, a GE
constitui-se numa atuagado que objetiva promover a organiza¢dao, a mobilizagiao e a
articulacio de todas as condi¢Oes materiais ¢ humanas das escolas. Essas visam
promover a efetiva aprendizagem dos alunos, de modo a torna-los capazes de enfrentar
adequadamente os desafios da sociedade globalizada e da economia centrada no
conhecimento. Portanto, o processo de GE deve estar voltado para garantir que os
alunos aprendam sobre o seu mundo e sobre si mesmo, adquiram conhecimentos uteis
e aprendam a trabalhar com informagdes complexas, sendo estas, muitas vezes,
contraditorias com a realidade social, economica, politica e cientifica.

Desta maneira, segundo Krug ez a/. (2018a, p. 124), “ao falarmos de Gestao
Escolar também estamos falando de gestores”. Nesse sentido, de acordo com Cristino
et al. (2008), a equipe de gestores ou diretiva de uma escola é composta pela diregao,
vice-dire¢ao e a parte pedagdgica, isto é, a supervisao e a coordenagiao. Esses autores
ainda destacam que, “[a] equipe diretiva, a0 coordenar a vida escolar, exerce sobre esta
comunidade uma lideranga. Sua atividade educacional, além do aspecto administrativo,
deveria ter uma grande preocupagao pedagogica, que € a justificativa de toda educagao
escolar” (CRISTINO et al., 2008, p. 138).

Nesta perspectiva, consideramos indispensavel que, a equipe diretiva volte
olhares para a disciplina de EF no intuito de percebé-la, enquanto uma importante
contribuicao pedagdgica relativamente a conhecimentos sobre o movimento humano,
para poder colaborar numa melhora desse componente curricular.

Conforme Libaneo; Oliveira e Toschi (2005), o trabalho da equipe diretiva,
além da mobilizagio da mesma para a realizacdo eficaz das atividades, também ¢
carregado da intencionalidade que define os rumos educativos. Ao criar um clima de

confianca, a equipe diretiva reflete sobre as praticas pedagogicas, pois ela tem por
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funcido ser o grande elo integrador, articulador dos varios segmentos, cuidando da
gestao das atividades e da propria escola (VASCONCELLOS, 2002).

Frente a este contexto, consideramos que, a GE, representada pela equipe
diretiva, ¢ indispensavel para ofertar boas condi¢des de trabalho aos professores, pois
deve estar presente e atenta as necessidades do corpo docente no que diz respeito a
realizacdo de suas aulas. Para Quadros ez a/. (2015, p. 20), “[o] apoio e o auxilio da
Gestao Escolar sio de suma importancia para a realizagao de obras educativas”.

Desta forma, embasando-nos nestas premissas descritas anteriormente,
formulamos a seguinte questio problematica, norteadora do estudo: quais sao as
percepcoes das equipes gestoras de escolas das redes de ensino publico, de uma cidade
do interior do Estado do Rio Grande do Sul-RS (Brasil), sobre a EF na EB? Entio, a
partir dessa indaga¢ao, o objetivo geral do estudo foi analisar as percepgoes das equipes
gestoras de escolas das redes de ensino publico, de uma cidade do interior do Estado
do RS (Brasil), sobre a EF na EB.

Para facilitar o alcance do objetivo geral, elaboramos dois objetivos especificos:
1) analisar as percepcOes das equipes gestoras de escolas das redes de ensino publico,
de uma cidade do interior do Estado do RS (Brasil), sobre o papel/funcao da EF na
EB; e, 2) analisar as percep¢oes das equipes gestoras de escolas das redes de ensino
publico, de uma cidade do interior do Estado do RS (Brasil), sobre a pratica pedagogica
de professores de EF na EB.

A justificativa sobre a realizacdo deste tipo de estudo, segundo Krug ef 4.
(2018a, p. 125), “[...] reside na importancia de se saber como a Educagao Fisica na
Educacdo Basica ¢ vista pela Gestao Escolar [...]7, ja que, para Luck (2002 apud
CRISTINO et al, 2008, p. 129), “[a] Gestdo Escolar representa uma dimensio
importantissima na educa¢ao, uma vez que por meio dela, observa-se a escola e seu
contexto globalmente, e se busca abranger, pela visio estratégica e de conjunto, os

problemas que, de fato, funcionam de modo interdependente”.

Os procedimentos metodolégicos

Pa’gina22

Os resultados e as discussoes deste estudo foram orientados e explicitados pelos seus

objetivos especificos, pois esses representaram as categotias de analise (papel/fun¢iao da EF
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na EB e pratica pedagbgica de professores de EF na EB). Essa decisao esta embasada em
Minayo (2002) que diz que, categorias de analise sdao rubricas ou classes que reinem um grupo
de elementos gerados a partir da pesquisa de campo, sob um titulo genérico. Entretanto, coloca
que, a categoriza¢ao pode ser construida tanto previamente a pesquisa de campo, quanto surgir
como resultado da analise do material de pesquisa. Neste estudo as categorias de analise foram
construidas previamente.

Ainda achamos importante destacarmos que, neste estudo, a partir das respostas dos
participantes ao instrumento de pesquisa foram levantadas as unidades de significados
(unidades de registro), considerando os pontos singulares e comuns sobre os elementos que
correspondiam ao objeto de estudo. De acordo com Molina Neto (2004), unidades de
significados sao como enunciados dos discursos do informante que sao significativos, tanto
para o colaborador (pesquisado), quanto para o pesquisador, sendo atribuidos aos
pressupostos tedricos da pesquisa. Assim, a seguir, apresentamos o que expuseram os gestores

escolares sobre a EF na EB.

As percepgoes da GE sobre o papel/func¢io da EF na EB

Nesta categoria de analise, consideramos importante mencionarmos Luft (2000) que
coloca que, a palavra ‘fungao’ significa obrigacdo a cumprir, papel a desempenhar. Nesse
sentido, esse autor afirma que, o conceito de ‘papel” esta associado a fun¢do desempenhada
por alguém ou algo. Acrescenta que, as palavras ‘funcao’ e ‘papel’ sdo sinonimas. Assim, das
petcepcdes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre o papel/funcio da EF na EB,
apo6s a analise das informagdes coletadas, emergiram ‘trés unidades de significados’,
explicitadas a seguir.

A primeira e principal unidade de significado destacada foi ‘a EF é recreagdo’ (nove
citagoes). Relativamente a essa unidade, referimo-nos a Pirolo e Magalhaes (2005) que dizem
que, os professores de EF no ambiente escolar, na maioria das vezes, sdo tidos apenas como
um recreador. Dessa forma, a disciplina de EF, em muitas situagdes, nao ¢é tratada pelos
gestores ¢ os demais professores como uma disciplina importante do curriculo escolar, no
ponto de vista da aprendizagem de conhecimentos relativos a0 movimento humano. Ja,
Albuquerque (2009) salienta que, a aula de EF costuma ser vista meramente como um
momento de diversao e pratica do esporte. Assim, pode-se notar que, as prioridades na compra
de material pedagoégico, nio tém preferéncia na hora de adquiri-los como suficiente para
desenvolver as atividades do curriculo. Dessa forma, podemos inferir que, as equipes gestoras

das escolas estudadas possuem uma adequada percepcio desse papel/funcao da EF na EB.
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A segunda unidade de significado destacada foi ‘a EF é a prdtica de esporte’ (seis
citagbes). Quanto a essa unidade, apontamos Betti (1999) que ressalta que, ja ha algum tempo
atras, o esporte se tornou o conteudo hegemonico das aulas de EF, porém apenas algumas
modalidades esportivas, como o futebol, o voleibol e o basquete, sdo eleitos pelos professores.
A autora destaca que, a EF na escola assumiu o ensino do esporte, praticamente como uma
unica estratégia, e isso se percebe com facilidade em toda a institui¢ao escolar. Ja, Krug ez al.
(2016a) reforcam essa compreensao, pois afirmam que, culturalmente os professores de EF
desenvolvem somente o esporte como conteido das aulas de EF na escola. Dessa forma,
podemos inferir que, as equipes gestoras das escolas estudadas possuem uma adequada
petcepcao desse papel/funcao da EF na EB.

A terceira e ultima unidade de significado destacada foi ‘a EF é importante na
formagao da cidadania dos alunos’ (1rés citagoes). Em relacao a essa unidade, apontamos
Ilha ez al. (2007) que dizem que, a EF, como disciplina obrigatéria do curriculo escolar, deve
participar do processo de constru¢ao do cidadao, visto que, tem potencial efetivo para
influenciar significativamente a vida dos jovens. Marques e a/. (2009, p. 1) reforcam esse

entendimento afirmando que, a EF:

[..] ¢ uma disciplina de extrema importancia no curriculo escolar, sendo que, esta
inserida no ambito da escola com a intencio de educar o aluno, através da
construcdo de valores, auxiliando no desenvolvimento de suas potencialidades
motoras, cognitivas, afetivas, sociais, bem como na formacao de bons cidadaos.

Ja, Souza (2012, p. 241) afirma que, “[a] Educacao Fisica ¢ um componente essencial
na construcao da cidadania, na medida em que seu objeto de estudo ¢ a producao cultural da
sociedade através do movimento humano”.

Assim, estas foram as percepg¢oes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre o
papel/funcio da EF na EB.

Ao realizarmos uma ‘andlise geral, sobte o papel/funcio da EF na EB, nas
percepgoes das equipes gestoras das escolas estudadas, constatamos que, essas mostraram
significados que apontaram ‘dois diferentes polos de visiao de EF na escola’. Foram eles:
1) ‘um que coincidiu com o papel/func¢do da EF na EB em uma educagio reprodutora
da sociedade (‘a EF é recreagdo’ — nove citacoes; ¢, ‘a EF é a prdtica de esporte — seis
citagbes). Segundo Luckesi (1994), a tendéncia filoséfica-politica de educagido denominada de
‘reprodutora’ é aquela que concebe a educagdo como um elemento da sociedade, determinada
pot seus condicionamentos econdmicos, sociais e politicos, portanto, a servico dessa mesma
sociedade e de seus condicionamentos. Em relagao a EF Reprodutora, mencionamos Castro

(2010, p. 1) que afirma que, essa é aquela em que, “o professor trabalha apenas com
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movimentos corporais nas suas aulas”. A autora acrescenta que, o professor nao vé “[...]
qualquer relacdo (dos movimentos) com o modo de vida dos estudantes” e assim, nao faz “[...]
nenhuma reflexdo |[...| sobre esses mesmos movimentos, ministrando aulas que valorizam a
competi¢ao, a concorréncia e o rendimento em sua pratica |[...]”; e, 2) ‘outro que coincidiu
com o papel/fungio da EF na EB em uma educagio transformadora da sociedade (‘a
EF é importante na formagaio da cidadania dos alunos’ — 1rés citagdes). Conforme Luckesi
(1994), a tendéncia filoséfica-politica da educag¢ao denominada de ‘transformadora’ é aquela
que pretende demonstrar ser possivel compreender a educagao dentro da sociedade, com seus
determinantes e condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar pela sua democratizacao.
Quanto a EF Transformadora, de acordo com Medina (1983), essa tendéncia critica a
concepgao organica e biolégica do movimento humano e considera-o como um fato cultural.
Nessa concep¢ao, a EF torna-se uma area de conhecimento responsavel pelo estudo acerca
dos aspectos socio-antropologicos do movimento humano, procurando despertar a
consciéncia corporal no apenas em seus aspectos biologicos e psicologicos, mas a respeito do
significado simbdlico do movimento corporal humano.

Entretanto, consideramos importante ressaltar que, na percep¢ao das equipes gestoras
das escolas estudadas, ‘o pdlo de visdo do papel/fun¢io da EF na EB com maior
intensidade foi o que representou a EF Reprodutora da sociedade vigente’ (quinge
citagbes) em detrimento da EF Transformadora da sociedade vigente (#7¢s citagGes). Nesse
sentido, podemos inferir que, as percepgdes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre
o papel/funcio da EF na EB, estio fundamentadas, principalmente, baseadas em uma EF

Reprodutora do status gno da sociedade vigente.

As percepgoes da GE sobre a pritica pedagdgica dos professores de EF na EB

Nesta categoria de analise, achamos necessario, citarmos Cunha (1992) que coloca
que, a pratica pedagogica ¢é o cotidiano do professor na preparagao e execucao do ensino. Ja,
Souza (2005) diz que, a pratica pedagbgica, na escola, expressa as atividades rotineiras que sao
desenvolvidas no cenario escolar. A autora destaca que, ao focalizar a aula, a pratica pedagdgica
pode ser vista por multiplas dimensdes, que envolvem o saber, o professor, o aluno, a
metodologia, a avaliagdo, a relagao professor-aluno, a concep¢ao de educagao e escola, etc.
Nesse sentido, abordamos a existéncia ou nao de planejamento de ensino, os objetivos, os

conteudos, os procedimentos de ensino, os recursos de ensino e a avaliacao desenvolvida.
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Planejamento de ensino

Das percepgdes das equipes gestoras das escolas estudadas, a respeito da ‘existéncia
ou nio de planejamento de ensino para as aulas de EF na EPB, emergiram ‘duas
unidades de significados’, descritas a seguir.

A primeira e principal unidade de significado manifestada foi ‘ndo existe
planejamento de ensino para as aulas de EF na EB (quinze citagOes). Esse fato estd em
consonancia com o afirmado por Krug e a/. (2016a) de que, o nao planejamento das aulas pelo
professor faz parte da cultura da EF Escolar. Nesse sentido, citamos Canfield (1996, p. 22-23)
que diz que, “[o] professor que nao tem planejamento de sua atuagao pedagogica, [...], nao tera
uma linha mestra a percorrer, pois cada encontro pedagdgico serda unico, isolado, sem ter
continuidade com o anterior, como também nao servira de base para o posterior”. A autora
ressalta que, “[a]gindo assim, o professor tera uma pratica pedagogica acéfala, impensada, pois
esta sendo concretizada em cima do momento, momento este que tem infcio e fim em si
mesmo” (CANFIELD, 1996, p. 23). Destaca que, o professor que tem objetivos para a sua
disciplina “[...] sentir-se-ia na ‘obrigacdo’, determinada pela necessidade, de planejar como
distribuir as suas aulas, como encaminha-las para atingir os objetivos propostos”
(CANFIELD, 1996, p. 23). Dessa forma, podemos inferir que, as equipes gestoras das escolas
estudadas possuem adequada percepcao da nao existéncia de planejamento de ensino nas aulas
de EF na EB.

A segunda e ultima unidade de significado manifestada foi ‘existe planejamento de
ensino para as aulas de EF na EB (#rés citagdes). Em relacio a essa unidade, podemos
utilizar Canfield (1996, p. 30) que acredita que, “[...] o planejamento das aulas seja um
companheiro inseparavel no percurso de valorizagao do trabalho de professor” de EF. A
autora justifica este pensamento colocando que: “[s]6 tendo um planejamento ¢ que saberemos
0 que queremos, como nos conduzirmos e onde chegar”. “Sé planejando ¢ que conduziremos
nosso trabalho de acordo com o contexto em que ele se insere, conforme sua diversidade, com
alunos singulares, inseridos em uma particular comunidade, num determinado tempo”. Ja, Ilha;

Marques e Krug (2009, p. 2) dizem que,
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[u]m dos aspectos de maior relevancia na pratica pedagdgica dos professores
refere-se ao planejamento de suas aulas, pois ele orienta toda a docéncia do
professor, para que este desenvolva um trabalho sério, coerente e com
continuidade, j4 que o mesmo se configura em uma estratégia de
acompanhamento diario dos objetivos a serem atingidos, no que tange a
aprendizagem dos seus alunos.

Neste direcionamento de ideia, Serrao (20006, p. 138) destaca que, “o planejamento é
visto como um instrumento que permite ao sujeito que realiza a atividade de estabelecer o
norte de sua propria atividade, definindo os objetivos da mesma e abrindo um leque de
caminhos possiveis”.

Neste cenario, podemos inferir que, a grande maioria das equipes gestoras das escolas
estudadas possuem uma adequada percepcao da nao existéncia de planejamento de ensino para
as aulas de EF na EB, pois, segundo Krug ez a/. (20164, p. 61), “[...] o ndo planejamento das

aulas pelos docentes [...|” faz parte da cultura da EF Escolar.
Objetivos educacionais

Das percepgoes das equipes gestoras das escolas estudadas, em relagao aos ‘objetivos
educacionais desenvolvidos nas aulas de EF na EB, emergiram ‘duas unidades de
significados’, explanadas a seguir.

A primeira e principal unidade de significado manifestada foi ‘ndo existem objetivos
explicitos desenvolvidos nas aulas de EF na EB (quinze citagoes). Essa unidade nos remete
no direcionamento de Canfield (1996, p. 23) que comenta o seguinte: “[o] objetivo é a esséncia
da Educacao Fisical Se ele ndo existir, o que estaremos fazendo? Em que embasaremos nossa
pratica pedagdgica? Como poderemos fazer o planejamento desta pratica se o objetivo, que ¢
o seu ponto central, ndo existe”? A autora acrescenta que, “[...] esta falta de objetivo(s) do
professor de Educagao Fisica tem levado a uma nao identificagao de papéis, acarretando uma
falta de identidade da nossa Educagido Fisica” (CANFIELD, 1996, p. 23-24). Destaca ainda
que, “[...] esta nossa Educacao Fisica, ¢ muito mais do que uma aula que comeca e termina,
sem saber por que aconteceu” (CANFIELD, 1996, p. 24). Assim, “[p]ara que a pratica do
professor seja considerada pedagdgica, ¢ necessario que este professor e seus alunos estejam
unidos por um objetivo” (SIEDENTOP, 1983 apud CANFIELD, 1996, p. 23).

A segunda e ultima unidade de significado manifestada foi ‘existem objetivos
desenvolvidos nas aulas de EF na EB (#rés citagoes). Ao abordarmos essa unidade,
podemos nos direcionar para Siedentop (1983 apud CANFIELD, 1996) que salienta a
necessidade do professor e seus alunos estarem ligados a um objetivo para que a pratica do

professor seja considerada pedagdgica. Ja, de acordo com Libaneo (1994), os objetivos sio o
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ponto de partida, as premissas gerais do processo pedagdgico e representam as exigéncias da
sociedade em relacio a escola, ao ensino, aos alunos e, também as opg¢des politicas e
pedagdgicas dos agentes educativos em face das contradigdes sociais existentes na sociedade.

Neste cenario, podemos inferir que, a grande maioria das equipes gestoras das escolas
estudadas possuem uma adequada percep¢io da nido existéncia de objetivos explicitos
desenvolvidos nas aulas de EF na EB, pois, segundo Krug (2018, p. 8), “[...] ndo possuir
objetivos explicitos em suas aulas” faz parte da cultura das aulas de EF ministradas por
professores unidocentes, que, conforme Contreira e Krug (2010), unidocente ¢ o termo usado
para caracterizar os professores com formagao de Magistério em nivel médio ou curso supetior
de Pedagogia ou equivalente que estao habilitados a ministrar todos os componentes

curriculares do 1° a0 5° Ano do Ensino Fundamental, incluindo a EF.

Conteudos programaticos

Das percepgoes das equipes gestoras das escolas estudadas, no que diz respeito aos
‘conteudos programiticos desenvolvidos nas aulas de EF na EB, emergiram ‘duas
unidades de significados’, enunciadas na sequéncia.

A primeira e principal unidade de significado manifestada foi ‘o esporte’ (guinze
citagbes). A esse respeito, citamos o Coletivo de Autores (1992), que, tempos atras, ja alertava
dizendo que, a influéncia do esporte na escola é tao forte que temos nao o esporte da escola,
mas, sim, o esporte na escola. Isso indica a subordinacao da EF aos cédigos e o sentido da
institui¢do esportiva: esporte olimpico, sistema desportivo nacional e internacional. Os cédigos
podem se resumir em: principios de rendimento atlético e desportivo, rendimento com a
comparagdo, competi¢ao, regulamentacao rigida, sucesso no esporte como sinéonimo de
vitoria, racionalizagao das técnicas e dos meios, entre outros. Este jeito de atividade determina
a relacdo entre professor-treinador e aluno-atleta. Nesse contexto, Betti (1999) destaca que, o
esporte ¢ o conteido programatico hegemonico na EF Escolar. J4, Darido e Rangel (2005)
colocam que, a maioria dos professores de EF mesmo quando a aula nao é especificamente o
esporte como conteudo, utiliza-se de jogos com vistas ao esporte.

A segunda e dltima unidade de significado manifestada foi ‘os jogos e brincadeiras
Iidicas’ (trés citagoes). Esta situacdo esta em consonancia com Darido e Rangel (2005) que
colocam que, a EF tem um papel muito importante no aprendizado por meio de jogos e
brincadeiras ladicas para a crianca na faixa etaria das Séries/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista que a mesma encontra-se em pleno desenvolvimento das fungoes

motoras, cognitivas, emocionais e sociais, passado da fase do individualismo para as vivéncias
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em grupo. Ja, Krug (2018) destaca que, o desenvolvimento de jogos, brincadeiras e atividades
livres enquanto conteudo faz parte da cultura das aulas de EFF ministradas por professores
unidocentes.

Neste cenario, podemos inferir que, a grande maioria das equipes gestoras das escolas
estudadas possuem uma adequada percepgao do esporte enquanto conteido programatico
hegemoénico da disciplina de EF na EB, pois, segundo Krug e a/. (2016a, p. 70), o
desenvolvimento “[...] somente [d]o esporte como conteudo das aulas de EF” faz parte da

cultura da EF Escolar.

Procedimentos metodologicos

Das percepgoes das equipes gestoras das escolas estudadas, relativamente aos
‘procedimentos metodoldgicos desenvolvidos nas aulas de EF na EB, emergiram ‘duas
unidades de significados’, explanadas na sequéncia.

A primeira e principal unidade de significado manifestada foi ‘o uso de aula livre na
EF na EB (dez citagbes). Referentemente a essa unidade, apontamos Darido e Rangel (2005)
que afirmam que, na visao recreacionista de EF, praticamente o professor nao intervém,
deixando os alunos decidirem o que vao fazer na aula, escolhendo o jogo e a forma como
querem pratica-lo. Isso desconsidera a importancia dos procedimentos metodolégicos dos
professores. Dessa forma, as autoras questionam se os alunos sio capazes de aprender o
conhecimento histérico, geografico ou matematico sem a interven¢ao ativa do professor
quando se fundamenta na recreagao? Entao, é s6 preenchimento de tempo escolar? Nesse
sentido, Canfield (1996, p. 24), diz que, a EF “[...] ndo pode existir para simplesmente ‘ocupar
o tempo’ do aluno e fazer com que o professor cumpra a sua carga horaria. Ela ¢ muito mais
do que isto”. Coloca que, a EF “[...] ¢ um momento precioso de exploragio do movimento do
aluno, movimento este que tem que acontecer como expressao do seu eu, construindo suas
experiéncias motoras”.

A segunda e ultima unidade de significado manifestada foi ‘a repeticio de
movimentos demonstrados pelo professor (vito citagdes). A esse respeito, citamos
Conceigao ¢f al. (2004a) que constataram que, o método de ensino mais utilizado nas aulas de
EF Escolar é o método demonstrativo. Entretanto, de acordo com Oliveira (1998), sao quatro
os métodos de ensino mais utilizados na EF na escola: método da demonstracio; método de
resolugdo de problemas; método global; e, método parcial.

Neste cenario, podemos inferir que, a maioria das equipes gestoras das escolas

estudadas possuem uma adequada percep¢io da aula livre enquanto procedimento
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metodologico das aulas de EF na EB, pois, segundo Krug (2018, p. 9), faz parte da cultura das
aulas de EF ministradas por professores unidocentes, “a aula livre enquanto procedimento de

ensino”.

Recursos de ensino

Das percepgdes das equipes gestoras das escolas estudadas, relacionadas aos ‘recursos
de ensino utilizados nas aulas de EF na EB, emergiu ‘uma unica unidade de
significado’, explicitada a seguir.

A primeira, principal e dnica unidade de significado manifestada foi ‘utilizam
exclusivamente da bola de esportes como recurso de ensino no desenvolvimento das
aulas de EF na EB (dezoito citagbes). Em referéncia a essa unidade, citamos Darido e Rangel
(2005) que ressaltam que, o uso exclusivo de bolas de esportes como material nas aulas
denuncia que s6 os esportes sao utilizados como conteudo da EF Escolar. Também Conceigao
et al. (2004b) colocam que, os professores de EF Escolar utilizam, quase que exclusivamente,
bolas de esporte (voleibol, futsal, handebol e basquetebol) como materiais em suas aulas.

Neste cenario, podemos inferir que, a totalidade das equipes gestoras das escolas
estudadas possui uma adequada percep¢ao do uso exclusivamente da bola de esportes como
recurso de ensino no desenvolvimento das aulas de EF na EB, pois, segundo Krug ez a/. (2016a,

p. 68), 0 “[...] uso da bola de esportes”, faz parte da cultura da EF Escolar.

Avaliagio

Das percep¢oes das equipes gestoras das escolas estudadas, referentemente a
‘avaliagdo realizada nas aulas de EF na EB, emergiu ‘uma unica unidade de
significado’, descrita a seguir.

A primeira, principal e unica unidade de significado manifestada foi ‘ndo realizam
avaliagdo dos alunos nas aulas de EF na EB’ (dezoifo citagoes). No direcionamento dessa
unidade, lembramos Krug ez al. (2016c, p. 9) que colocam que, “[...] os professores |..] ndo
fazem avaliagdo porque as aulas tém como contetidos jogos, brincadeiras e atividades livres e,
em consequéncia, nao sao aulas de ensino-aprendizagem, pois nao tém objetivos”. J4, Canfield
(1996, p. 28) questiona: “[...] se o professor nao tem objetivo(s) e trabalha somente em funcio
de um conteudo, como estara acontecendo a avaliacaor [O] que sera que estara avaliando, ao

dar nota para os seus alunos?” Essa situac¢ao esta em discordancia com o apontado por Libaneo
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(1994) de que, é importante a realizagao de avaliagao para verificar o progresso alcangado pelo
aluno, que reflete a eficacia do ensino. Ainda Haydt (1994) diz que, a avaliagdo é necessaria
para: a) conhecer os alunos; b) determinar se os objetivos previstos para 0 processo ensino-
aprendizagem foram ou nao atingidos; c) aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem; d)
diagnosticar as dificuldades de aprendizagem; e, ¢) promover os alunos de acordo com o
aproveitamento ¢ o nivel de adiantamento alcangado nas matérias estudadas.

Neste cenario, podemos inferir que, a totalidade das equipes gestoras das escolas
estudadas possui uma adequada percepgao da nao realizagao da avaliagao dos alunos nas aulas
de EF na EB, pois, para Krug (2018, p. 9), “[...] ndo realizar avaliagdo dos alunos em suas
aulas”, faz parte da cultura das aulas de EF ministradas por professores unidocentes.

Assim, estas foram as percepgdes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre a
pratica pedagogica dos professores de EF na EB.

Ao efetuarmos uma ‘andlise geral, sobre a pratica pedagdgica dos professores de EF
na EB, nas percepcOes das equipes gestoras das escolas estudadas, constatamos que, a
‘maioria’ destas, mostrou significados que apontaram ‘uma caracterizagdo apoiada na niao
existéncia de planejamento de ensino, na nao existéncia de objetivos explicitos, no
esporte enquanto conteiudo programdtico hegemonico, na aula livre enquanto
procedimento metodologico, no uso exclusivo da bola de esportes como recurso de
ensino e na nao realizagio de avaliacdo dos alunos’. Esse quadro constatado parece em
consonancia com o estudo de Krug; Krug e Krug (2019), intitulado ‘A marginalizacdo da
Educagao Fisica na Educacao Basica na percepe¢ao da Gestao Escolar’, que concluiram que, a
quase totalidade dos gestores escolares estudados, aponta a existéncia da marginalizacao da EF
na EB, isto devido ao fraco trabalho pedagogico dos professores de EF na escola. Também
mostra consonancia com o dito por Bernardi; Ilha e Krug (2012, p.82) de que, historicamente,
os professores de EIF construiram para si e para a sua disciplina “[...] uma imagem negativa
quanto a sua relacao com as demais disciplinas e com o trabalho pedagégico e administrativo
da escola”. Nesse sentido, podemos inferir que, as percepgoes das equipes gestoras das escolas
estudadas, sobre a pratica pedagdgica dos professores de EF na EB, estao fundamentadas em

uma visao de marginalizagao de sua importancia no curriculo escolar.
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As consideragdes finais

Pela analise das informacdes obtidas, de forma sintética, constatamos que: 1) quanto
ao papel/fungio da EF na EB, a ‘quase totalidade’ das equipes gestoras das escolas
estudadas, ‘possuem uma percepgao que representa uma EF Reprodutora da sociedade
vigente (‘a EF € recreacao’ ¢ ‘a EF é a prdtica de esporte’); e, 2) quanto a pratica
pedagégica dos professores de EF na EB, a ‘quase totalidade’ das equipes gestoras das
escolas estudadas, ‘possuem uma percepg¢io de nio existéncia de planejamento de
ensino, de nio existéncia de objetivos explicitos, do esporte enquanto conteudo
programitico hegemonico, de aula livre enquanto procedimento metodoldgico, do uso
exclusivo da bola de esportes como recurso de ensino e da nio realizacio de avaliagao
dos alunos’.

Diante desta realidade constatada, podemos inferir a existéncia de um papel/funcio da
EF na EB e uma pratica pedagogica de professores de EF na EB, na percepgao das equipes
gestoras das escolas estudadas, no minimo, podendo ser definida como deficiente em relagiao
a uma EF de qualidade na EB, percepcao esta, possivelmente devido ao fraco trabalho
pedagdgico dos professores de EF na escola.

Ainda ¢ importante ressaltar que, considerando o que foi constatado neste estudo,
podemos deduzir que, ‘existe uma cultura de marginalizagio da EF na EB, no contexto
das escolas das equipes gestoras estudadas, o que confere a EF uma relacido de inferioridade
com as demais disciplinas do curriculo escolar, pois, entre as constatagdes mais sérias e
negligentes, verificamos que, ndo possui planejamento, consequentemente nao tém objetivos
a serem alcangados e por isso nao ¢ realizada a avaliacao dos alunos, como bem denunciadas
pelos estudos de Krug ez al. (2018b), Krug ez al (2018¢c) e Krug; Krug ¢ Krug (2019) ao
pesquisarem as percepgoes de professores de EF, professores unidocentes e da Gestdo
Escolar.

Desta forma, os resultados constatados neste estudo nos permitem concluir que, ‘as
percepgoes das equipes gestoras das escolas estudadas, sobre a EF na EB, denunciam

uma situagio muito delicada, isto é, de marginalizacio deste componente curricular .
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Frente a este fato, apontamos a necessidade de se (re)pensar a situagao da EF no
curriculo escolar, para (re)construir uma nova imagem da EF Escolar, e, quem sabe, um bom
inicio de transformacao seria, possuir um planejamento de ensino, com objetivos explicitos,
conteudos programaticos diversificados, procedimentos metodolégicos adequados, ter
avaliagao, etc. Isso ja seria um bom inicio de valorizagao da EF Escolar!

Para finalizar, destacamos que, é preciso considerar que este estudo fundamentou-se
nas especificidades e nos contextos de uma cidade em particular e de gestores escolares em
especifico e que seus achados nao podem ser generalizados e sim, considerados como uma

possibilidade de ocorréncia.
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