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O dossié Audiovisuais e Educagdo conta com seis artigos, iniciando com “Cultura
escolar, cinema e ensino de histéria”, de Rebecca Carolline Moraes da Silva e Marlene Rosa
Cainelli, no qual as autoras aliam os conceitos de cultura escolar, numa perspectiva da educagao
histérica, as possibilidades do uso de filmes ficcionais no universo escolar, culminando com a
analise do filme “O menino do pijama listrado” (Mark Herman, 2008). Joao Misael da Silva
Brossa, propoe, no artigo “O cinema no ensino de histéria e a memoria traumatica:
uma analise das prescricbes “Trem da Vida” e “O menino do pijama listrado”, do
projeto “Luz, Camera..Educacdo!”, a partir de sua pratica docente, analisar as
propostas de usos de filmes na educagao, tendo como foco as “sugestoes” presentes
em um material complementar distribuido nas escolas estaduais de Sao Paulo.

Partindo do ponto de vista das relagées entre Cinema e Educagao, Raija Vanderlei
Almeida, no artigo “Culturas e Identidades na Disney da década de 1990, uma maquina de
ensino na era da Globaliza¢ao”, traz uma perspectiva diacronica dos filmes infantis, que
possuem protagonistas femininas, relacionando-os aos seus diferentes momentos histéricos,
e, assumindo um papel significativo na construgdo de uma cultura histérica.

Joao Pedro Pereira Rocha, no artigo “Futebol e ensino de histéria: o documentario em
sala de aula”, traz uma analise pautada na relagao entre documentarios e a tematica relacionada
ao futebol a partir do filme “Ser campedo ¢ detalhe: democracia corintiana” (2012),
considerando o papel politico assumido pelo referido time durante a Ditadura Civil-Militar.

No artigo “O cinema como pratica didatica: o uso de filmes da primeira fase do cinema

novo (1960-1964) no ensino de histéria e cultura afro-brasileira”, seus autores Antonio Barros
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de Aguiar e Natanael Duarte de Azevedo, defendem a importancia dos filmes citados no
desenvolvimento de tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira, considerando as
complexidades do tema, e, dos filmes.

Por fim, Taysa da Silveira Chrysostomo e Jorge Cardoso Messeder, propéem uma
instigante relacdo entre audiovisual e educagao através do uso de propagandas de produtos
quimicos, amplamente veiculadas, em espacos escolares, no ensino de quimica.

Para compor o dossié, agradeco aos integrantes do Grupo de Pesquisa “Audiovisual,
ensino de histéria e humanidades” que aceitaram o convite para enviar textos para esta
publicagao.

A EBR, neste numero, também é composta de artigos e relatos de praticas de variadas
tematicas. Sao textos relacionados a area de Ciéncias da Natureza; Curriculo e ensino de
Historia. Dentre os artigos, estao, “Trajetoria profissional de egressos do curso de licenciatura
em ciéncias da natureza com habilitagdo em quimica do IFMT campus Confresa” de Janaina
Pereira de Sousa e Ana Claudia Tasinaffo Alves. O artigo “motivacdo e o processo de ensino-
aprendizagem: percepcao de professores do ensino fundamental sobre significado, estratégias
e metas motivacionais”, de Antonio Matheus do Rosirio Corréa, Larissa Fernanda Alves
Conde, Maria Clara de Nazaré Reis Gongalves e Neide Maria Fernandes Rodrigues de Sousa.
Em seguida, “Notas sobre avaliagao escolar no Ensino Fundamental”, de Raimundo Expedito
dos Santos Sousa; “Adaptag¢ao Curricular na sala de aula regular” de Silmara A. Lopes;
“Transgressao Curricular”, de Leandro Ferreira Melo, Tatiane Clair Silva e Denise De Michel;
“A disciplina de histéria e os caminhos do ensino-aprendizagem: o uso de fontes em sala de
aula” de autoria de Rodrigo Luis dos Santos; “Do natural ao uso social do solo: interagdes
discursivas no ensino fundamental” de Denise Ana Augusta dos Santos Oliveira e Jorge
Cardoso Messeder e, por fim, do artigo “Evolugiao bioldgica, ciéncia e religido na escola:
percepcoes de estudantes e professores da educagdo basica” de autoria de Graciela Silva
Oliveira e Nelio Bizzo.

Dentre os relatos de pratica, ha textos sobre relevo, uso de jogos em aulas de Fisica,
utilizacdo de textos jornalisticos em aulas de quimica e experimentos mnemonicos em aulas
de Fisica.

Fago um convite aos leitores que visitem estes textos na perspectiva de que se cumpra
o projeto da EBR — Educagao Basica Revista, que é difundir conhecimentos e saberes do

ambito da Educacao Basica.

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018
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CULTURA EscoOLAR, CINEMA E O

ENSINO DE HISTORIA
SCHOLL CULTURE, FILMS AND HISTORY
TEACHING

Rebecca Carolline Moraes da Silva*
Marlene Rosa Cainelli**

RESUMO

A cultura escolar envolve vérias dimensbes que sdo préprias do universo escolar. Este artigo prop&e-
se a pensar a possibilidade de insercio de uma linguagem cultural diferenciada no cotidiano escolar,
numa perspectiva de cultura escolar que conjuga o pensamento de Dominique Julia (2001) e Vifiao
Frago (apud Faria Filho et al, 2004), aliando, assim, as praticas cotidianas da escola as normas de ensino.
Desta forma, pensa-se no uso de filmes nas aulas de histéria, de modo que sejam aliados dos professores
no que concerne o desenvolvimento da consciéncia histérica (Risen 2001), ou seja, na inten¢ao de aliar
o conteddo da disciplina a vida pratica dos estudantes - em conformidade com os estudos da Educacio
Historica (Barca, 2001; 2005). Este trabalho considera ser possivel e pertinente o uso de filmes em sala
de aula desde que haja uma metodologia de analise filmica adequada, tendo estes pressupostos e
objetivos da Educaciao Histérica em mente, finalizando com uma possibilidade de analise da fic¢ao
histérica “O menino do pijama listrado” para ser usada em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Historica. Filme. Ficgao histérica.

ABSTRACT

This article proposes to think about the possibility of insertion of a differentiated cultural language in
the daily school life, in a perspective of school culture that conjugates the thought of Dominique Julia
and Vifiao Frago. The use of films in history classes is considered, so that they are allies of the teachers
in what concerns the development of the historical consciousness (Riisen, 2001), that is, in the intention
of allying the content of the discipline to the practical life of the students - in accordance with the
studies of Historical Education (Barca, 2001; 2005). This work considers possible and pertinent the use
of films in the classroom if there is an appropriate film analysis methodology, having these assumptions
and objectives of Historical Education in mind, ending with a possibility of analysis of historical fiction
"The Boy in Striped Pajamas" for use in the classroom.
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Para compreender o universo da escola e como os docentes trabalham no ambito
da sala de aula, é necessario conhecer a dinamica da cultura escolar, para assim também
entender como um produto cultural pode adentrar neste espago. Este artigo propoe-se
a delinear as dimensdes da cultura escolar que atuam, sio modificadas ou mobilizadas
no momento da inser¢ao de filmes para o ensino de Histoéria.

Cultura escolar ¢ um conceito amplamente discutido; conforme Faria Filho,
Gongalves, Vidal & Paulilo (2004), as definicoes mais utilizadas sao as dos autores
Dominique Julia, André Chervel, Jean-Claude Forquin e Anténio Vinao Frago, as quais
serao aqui pontuadas. Entender o que a cultura escolar abrange é essencial para discutir
a colocagio de filmes na escola, tendo em vista que os filmes sdo produtos da cultura e
a proposta ¢ de que sejam inseridos em um espago com um universo cultural proprio.

O conceito de “cultura escolar” possui alguns significados concorrentes. Para
Dominique Julia (2001), cultura escolar ¢ um “conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos” (p. 10).
Ou seja, para Julia, a cultura escolar esta nas praticas escolares, no funcionamento
interno da escola, alinhando a analise das normas a das praticas, ou em outras palavras,
a cultura escolar seria definida por duas situagdes - o ensinar e o aprender — enfatizando
os processos de transmissao cultural da escola (SOUZA, 2000, p. 04).

Para André Chervel, a escola produz uma cultura prépria, o autor “advogava a
capacidade da escola em produzir uma cultura especifica, singular e original” (FARIA
FILHO et al, 2004, p. 144), de modo que, para Chervel, a escola ¢ inventiva, porém seu
poder criativo nao ¢ devidamente valorizado. Ainda, a escola forma uma cultura que
molda e modifica a cultura da sociedade. Chervel se interessava mais pela constru¢ao
dos saberes escolares, ao passo que Julia enfatizava que a analise deveria ser sobre as

praticas escolares.
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Jean Claude Forquin, conforme Faria Filho et al (2004), simpatizava com a
nocao de transposicao didatica. Transposicao didatica, grosso modo, é quando o
conhecimento desenvolvido na academia ¢é transposto para a escola e, neste processo,
sofre transformagoes, de modo que hd uma distancia entre o saber ensinado e seus
saberes de referéncia, porém havendo uma relagdo de dependéncia entre o primeiro e
o segundo.

Um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar,
sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformac¢oes adaptativas
que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino.
O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de
ensino, ¢ chamado de transposi¢ao didatica (CHEVALLARD, 1991
apud LEITE, 2004).

Neste sentido, para Forquin a cultura escolar ¢ como uma cultura derivada, uma
cultura segunda no que diz respeito a sua cultura de criagao (a académica).

Para Vifiao Frago, a “cultura escolar recobre as diferentes manifestagoes das
praticas instauradas no interior das escolas, transitando de alunos a professores, de
normas a teorias” (FARIA FILHO et al, 2004, p. 147), o que quer dizer que, para este
autor, cultura escolar ¢ tudo o que acontece na escola de maneira que, sendo cada escola
diferente das outras, existem multiplas culturas escolares. Conforme Souza (2000), a
cultura escolar para Vifiao Frago inclui os aspectos que fazem da escola uma instituicao
singular, abrangendo

praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos, a histéria cotidiana
do fazer escolar — objetos materiais -, fungao, uso, distribuicdo no
espaco, materialidade fisica, simbologia, introducao, transformacao,
desaparecimento...- ¢ modos de pensar, bem como significados e
idéias compartilhadas (VINAO FRAGO, 1994 apud SOUZA, 2000,
p. 04).
Desta maneira, para este trabalho parte-se da conjunciao das perspectivas de
Dominique Julia e Anténio Vifiao Frago sobre a cultura escolar para pensar se ha
possibilidade de inserir filmes no espago escolar. Para isso, cabe abordar algumas das

dimensdes da cultura escolar que sao envolvidas quando intensiona-se usar filmes na

escola — essas dimensoes sao: tempo, espaco e disciplina escolar.
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As delimita¢oes de tempo, a organizagao do espago e das disciplinas escolares
contribuem para a corroboracao da teoria da forma escolar. Forma escolar, conforme
Vincent, Lahire & Thin (2001), ¢ o modo das relacoes sociais, de socializa¢ao de vida,
que surgiu entre o século XVI e XVII para estabelecer uma ordem publica a partir da
submissdo as regras - uma nova forma de dominagao. Na perspectiva desses autores, a
razao iluminista modificou a perspectiva sobre essa submissao as regras, de modo que
obedecer as imposi¢des passou a ter um aspecto positivo na sociedade, o que se tornou
predominante no perpassar dos séculos. A forma escolar se realiza nas relagdes sociais
do espaco e tempo da escola, nas transformacées das formas de exercicio do poder.
(VINCENT et al, 2001).

Para Vincent et al (2001), o processo de escolarizagdo normatiza os
comportamentos que sao julgados adequados a sociedade, como a moralidade do dever.
Conforme Gouveia (2004), o delineamento de uma idade escolar também esta ligado a
essa civilizagao do outro, delimitando uma idade do aprender. Para esta autora, o tempo
disciplina, o tempo controla o outro. Essas demarca¢des temporais indicam o que a
humanidade faz, o que a humanidade ¢, de maneira que se retirar o “tempo” das nossas
vidas, se desconstréi o ser humano — respeitar horarios ja é uma norma intrinseca ao
humano. Gallego (2008), citando Tabboni, aponta que “o comportamento temporal
das pessoas assim como suas representacdes sobre o tempo influenciam no modo que
realizam suas atividades e vice-versa” (p. 35).

Desta maneira, tem-se que o tempo ¢ categoria estruturante da vida do ser
humano e, da mesma maneira, conforme Gallego (2008), para Vihao Frago as
dimensdes de tempo e espago também sao estruturantes da cultura escolar. Conforme
Vidal & Faria Filho (2005), citando Escolano, os tempos e os espagos ndo sio neutros

no ensino, mas instituem “uma materialidade, um sistema de valores, um conjunto de
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aprendizagem sensoriais e motoras e uma semiologia que recobre simbolos estéticos,
culturais e ideologicos” (p. 42). Vidal & Faria Filho (2005) também apontam que

a construcao de espacos adequados para o ensino, bem como a
defini¢do de tempos de aprendizagem, estava relacionada nao apenas
a possibilidade de a escola vir a cumprir as fungdes sociais que lhe
foram crescentemente delegadas, mas, também, a produgiao da
singularidade da instituicio escolar e da cultura que lhe é propria
(VIDAL & FARIA FILHO, 2005, p. 42).

Ao longo do século XIX a maior critica a escola era de que o ensino era muito
precario devido principalmente ao baixo salario dos professores, falta de espacos
apropriados ao ensino, pobreza de materiais ¢ métodos e auséncia de higienizagao
(VIDAL & FARIA FILHO, 2005, p. 50). Abordando escolas da tltima década do
século XIX em Sao Paulo, o que ¢ possivel inferir em relagao a outras escolas, Vidal &
Faria Filho (2005) ainda apontam que o tempo era regimentado e controlado pela
direcdo do estabelecimento, responsavel pela divisao diaria das disciplinas que seriam
ministradas no periodo em que os alunos estivessem na escola. Esse era o modelo de
escola (escolas-monumento) representativo dos Grupos Escolares, com a perspectiva
republicana de escola exemplar e até espatacular. Os espagos eram monumentais, pois
eram concebidos a partir da concepgao de serem “templos do saber”. Esses espacos
monumentais permitiram a divisdo de classes, biblioteca, museu escolar, sala de
professores e administragao (VIDAL & FARIA FILHO, 2005, p. 53). Assim, esse novo
formato de espago escolar supria as demandas do formato anterior (casas-escola) e
também visava incutir nos alunos um apreco pela educacao cientifica, tendo como
pressuposto a sistematizagao do tempo e dos espagos e também um controle do
trabalho dos professores.

Tendo o espago adequado e o tempo sistematizado, entram em cena a
sistematizacdo das disciplinas escolares também como demarcadores organizativos, de
modo que cada disciplina tem um tempo e espago apropriados para seu ensino.
Conforme Chervel (1990), o termo “disciplina” até o final do século XIX era utilizado
apenas para se referir a repressao dos maus comportamentos. Apenas ap6és 1870 que o
termo passou a designar também disciplina da mente, que foi uma forma de usar o
mesmo significado que era dado ao termo, porém em outro contexto. Vale ressaltar

que o uso desta palavra neste contexto também teve a ver com as novas tendéncias de
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ensino que estavam em vigor e também uma nova percep¢ao sobre o aluno (antes
inculcava-se o conhecimento, a partir daf era uma ginastica intelectual).

Para Vinao Frago, as disciplinas escolares sao organismos vivos. O autor aponta
que

as disciplinas nao sio, com efeito, entidades abstratas com uma
esséncia universal e estitica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se
transformam, desaparecem, engolem umas as outras, se atraem € se
repelem, se desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e
intercambiam informacdes (ou as tomam emprestadas de outras) etc.
Possuem uma denomina¢io ou nome que as identifica frente as
demais, ainda que em algumas ocasides, como se tem advertido,
denominacdes diferentes mostram conteudos bastante similares e,
vice-versa, denominacdes semelhantes oferecem conteudos nem
sempre idénticos. Tais denominag¢des constituem, além disso, sua
carta de apresentacio social e académica (VINAO FRAGO, 2008, p.
204).

O autor ainda aponta que o elemento essencial de organiza¢ao das disciplinas é
o codigo disciplinar. Essas regras, que guiam o estabelecimento de coeréncia interna
em uma disciplina, podem ser aproximadas do que Dominique Julia pontuou como
parte da cultura escolar — as “normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
ainculcar” (JULIA, 2001, p. 10). Vifiao Frago (2008) aponta que este codigo disciplinar
que transmite de uma geragao a outra suas regras — contribuindo para a perpetuagao da
forma escola — é composto por trés partes: um corpo de conteidos (saberes,
conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso ou argumentos sobre o
valor formativo e a utilidade dos mesmos e umas praticas profissionais. (VINAO
FRAGO, 2008, p. 2006). O autor ainda pontua que para Chervel

Todas ou praticamente todas as disciplinas se apresentam neste
sentido como corpos de conhecimento, providos de uma logica
interna, articulados em torno de alguns temas especificos, organizados
em planos sucessivos claramente diferenciados e que conduzem
algumas ideias simples e precisas ou, em qualquer caso, encarregados
de ajudar na busca da solu¢ao dos problemas de maior complexidade
(CHERVEL apud VINAO FRAGO, 2008, p. 206)

Entretanto, vale ressaltar a perspectiva de Goodson & Dowbiggin (apud VINAO
FRAGO, 2008) sobre as disciplinas escolares: As matérias “ndo sio entidades
monoliticas, sendo amalgamas mutaveis sujeitos a mudancas de subgrupos e tradi¢oes

que, através da controvérsia e do compromisso, influem na direcao dessa mudanga”

(GOODSON & DOWBIGGIN apud VINAO FRAGO, 2008, p. 184). Isso pode ser
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percebido na instituicdo da Histéria como disciplina escolar que, conforme Nadai
(1993), teve sua autonomia no século XIX na Franca, no contexto de laicizacao da
sociedade e constituicao das nagoes modernas; a disciplina de Histéria surgiu com o
intuito de desenhar a genealogia da na¢do em consonancia com a exposicao de
processos transformativos, mudangas (NADAI, 1993, p. 144).

Conforme Nadai (1993), a Histéria como disciplina escolar tinha como primeira
missao incutir que “a Histéria é a nacao, a Historia ¢ a civilizagao” (p. 145), ou seja, o
ensino de histéria tinha como finalidade ensinar a origem da civilizagdo, do homem
civilizado, da sociedade moderna, porém somente na perspectiva da Europa Ocidental,
tendo como base o estudo de biografias de homens ilustres, datas e batalhas. Nos
curriculos, a Histéria do Brasil sempre tinha carga horaria menor que a Historia
Universal NADAI, 1993, p. 146-147).

A autora também aponta que, ap6s a Independéncia em 1822, a linha de
raciocinio seguida pelo ensino de histéria era referente a constituicio da nagao
(colonizagao portuguesa, imigracao e contribui¢des africanas e nativas para a formagao
de um povo), buscando afastar-se da ideia de pais colonizado — ressaltando a ideia de
sujeicdao pacifica dos africanos no periodo da escravidao e silenciando a respeito da
escravidao indigena e sua resisténcia a coloniza¢ao (NADAI, 1993, p. 149); conforme
a autora, a ideia de vazio demografico é que legitimou a expansio da colonizagao
portuguesa, perspectiva que mascarava as desigualdades sociais do Brasil.

Conforme Nadai (1993), somente nos anos 1920 com a chegada do
escolanovismo no Brasil é que o ensino de histéria comegou a ser repensado. A
cronologia e énfase nos acontecimentos passados foram criticados e a metodologia de
ensino focada na memorizagao também. Os pensadores da Escola Nova julgavam ser
mais eficaz e necessario o ensino da historia contemporanea a partir de um método no
qual a memoria fosse apenas um instrumento para a investigacao, analise e raciocinio
logico que seriam desenvolvidos pelo ensino desta disciplina. A autora aponta que,
apesar dessa mudanca de pensamento sobre a metodologia de memorizagao no ensino
de histéria, o conteddo da disciplina “ainda era direcionado para um discurso
explicador, univoco, generalista, totalizador e europocentrista” (NADAIL 1993, p. 155).

Na década de 1970 comecaram a surgir estudos em pafses como Inglaterra,

Estados Unidos e Canada, no Brasil e em Portugal, que partem de uma perspectiva
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diferenciada para o ensino de Histéria e sua finalidade. Esta area de investigagao,
denominada Educagao Histérica, tem como pressuposto tedrico a natureza do
conhecimento histérico e como pressuposto metodologico a investigagao das ideias
que sao manifestadas “em e acerca da Histéria” (BARCA, 2001, p. 13). Conforme Barca
(2005), os pesquisadores

[...] tém centrado a sua aten¢ao nos principios, tipologias e estratégias
de aprendizagem historica, sob o pressuposto de que a interveng¢ao na
qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das
ideias historicas dos alunos [...] (BARCA, 2005, p. 15).

Desta maneira, conforme os estudos pautados na perspectiva da Educagao
Historica, para perceber qual ¢ a melhor estratégia de aprendizagem para determinado
publico, ¢ necessario verificar e analisar as ideias deles sobre o assunto, a fim de uma
melhoria na qualidade da aprendizagem. Analisar as ideias histéricas dos alunos leva a
analise do pensamento histérico dos mesmos, pois busca-se aliar as estratégias de
ensino a processos como

a analise de causas e efeitos das mudancas ao longo do tempo; a
realizagao de inferéncias a partir de diferentes fontes histéricas, com
suportes diversos (fotografia, pinturas, documentos escritos,
depoimentos orais, cultura material); a selecio de fontes para
confirmacio ou refutacio de hipoteses; e a apreensao da
multiperspectividade histérica (GERMINARI, 2014, p. 807).

Em tempo, a finalidade do ensino de Historia para os estudos da Educagao
Historica ¢ aliar a vida pratica a disciplina escolar, a partir do desenvolvimento da
consciéncia histérica, esta que advém da necessidade intrinseca ao ser humano de se
orientar no tempo. A consciéncia historica pode ser explicada, grosso modo, como
capacidade de orientacao temporal a partir do estudo da Histéria — pelo conhecimento
do passado, os individuos se reconhecem em seu tempo e em relagao a seus pares,
podendo assim projetar a¢oes futuras de maneira critica e autbnoma.

Para Risen (2001), a consciéncia histérica esta ligada ao cotidiano e é com ela
que os homens interpretam a experiéncia temporal de seu mundo e de si mesmos, de
tal maneira que possam otientar sua vida pratica no tempo (RUSEN, 2001, p. 56-57).
Nesta perspectiva, ela “[...] seria a forma como os homens passam a entender as suas
experiéncias de vida e as mudancas do mundo na evolug¢ao do tempo, para que possam

se orientar, cotidianamente, na vida pratica” (SANTOS, 2014, p. 41). Ou seja, o ensino
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de historia nesta perspectiva tem como objetivo a orienta¢ao da vida pratica dos
estudantes, uma Historia que faca sentido para os alunos em sua realidade.

Tendo em vista a cultura escolar como estrutura e estruturante da realidade das
escolas, tendo nas dimensoes de tempo, espago e disciplinas escolares eixo central de
analise, parte-se para a abordagem da insercdo de filmes em contexto escolar, nas aulas

da disciplina de Historia e na perspectiva dos estudos da Educagao Historica.

O uso de filmes no ensino de Historia

Inserir linguagens culturais na escola nem sempre ¢é facil, pois algumas
demandam recursos que podem nao estar disponiveis neste espaco; por exemplo, para
utilizar uma obra literaria em sala de aula seria necessario ter varias cépias deste livro,
o que nao costuma acontecer nas bibliotecas das escolas de educag¢io basica, tampouco
seria possivel pedir para que os alunos comprassem as proprias copias, pois muitos nao
tém condicOes financeiras de fazé-lo. Da mesma maneira, pensar em usar uma
linguagem cultural como a cinematografica nas aulas tem também suas implicagdes.

Mesmo que seja necessario apenas uma copia do filme para ser passada, a escola
precisa dispor de outros equipamentos para que seja possivel que os alunos assistam ao
filme escolhido pelo professor. Em condic¢Oes ideais, seria necessario que a escola
tivesse pelo menos, por exemplo, um projetor digital, um som adequado e um espago
que seja possivel controlar a illuminagao. Entretanto, o professor que nao dispoe dessas
condi¢oes também pode trabalhar com filmes em suas aulas, precisando, no entanto,
adaptar-se aos recursos disponiveis, como o uso da televisio (muitas vezes pequena)
no lugar de um projetor, uso da propria sala de aula na auséncia de um espago mais
adequado.

Tendo esses pontos em vista, ja ¢ possivel perceber como o uso de filmes nas
aulas mexe com a cultura escolar. A questao do espago para assisténcia ao filme ¢ a
questao mais facil de se resolver: a maioria das escolas dispée de uma sala de eventos
que ¢é possivel reservar para esta atividade e os equipamentos de projecao estao cada
vez mais populares nesses espagos. Se nao ha o projetor, pode-se usar uma TV em

substituicao.
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Um ponto que é complicado quando o assunto ¢ usar filmes em aulas é a questao
do tempo. O tempo escolar é dividido em horarios especificos para cada disciplina
escolar e cada fragdo de tempo tem no maximo 50 minutos para as atividades de
determinada aula — af j4 vé-se o problema: a maioria dos filmes tem mais de 50 minutos
de duragdo. Diante deste problema, o professor que optar por usar filmes tem algumas
opg¢Oes para driblar esta situacdo. Se a intencao ¢é passar o filme inteiro em aula, ¢
possivel negociar com os colegas docentes para emprestar ou trocar horarios de aulas,
ou, uma segunda alternativa, ¢ possivel dividir o filme em duas partes ou mais
(conforme seja possivel e o tamanho do filme) para que o trecho se adeque ao tempo
de cada aula. Se para a finalidade pretendida nao é necessario passar o filme inteiro, é
possivel selecionar os trechos mais significativos e adequados ao conteudo da disciplina
e apresentar somente essas partes.

No que tange a dimensido das disciplinas escolares, aborda-se aqui o caso da
disciplina de Historia, tendo como pressuposto as ideias da Educagao Histérica — como
ja mencionado, aliar os conteudos da disciplina a vida pratica dos alunos. E Katia Abud
(2003) aponta que

o filme em sala de aula mobiliza operagdes mentais que conduzem o
aluno a elaborar a consciéncia histérica, forma de consciéncia humana
relacionada imediatamente com a vida humana pratica, e que se
constitui, em dltima instancia, no objetivo maior do ensino de Histéria
(ABUD, 2003, p. 183).

Maria Auxiliadora Schmidt (2009) aponta que essas operagcdes mentais sao

expressas a partir das narrativas dos alunos, de maneira que a partir dela

[...] o conhecimento torna-se consciente, ou autoconhecimento e o
sujeito aumenta sua capacidade de ver o passado como passado
histérico e nao somente como passado pratico ou passado morto. Isto
porque a aprendizagem historica sé é aprendizagem quando ela muda
os padroes de interpretacao do passado, o que pressupoe um processo
de internalizacdo dial6gica e nao passiva do conhecimento histérico,
além de uma exteriorizagdo para fora, no sentido de mudar a relagao
com a vida pratica e com o outro (SCHMIDT, 2009, p. 15)

Porém, usar filmes nas aulas de historia pode nao ser tdo simples como parece;
apresentar filmes de tematica histérica para os alunos pode criar uma ideia de que esta
pelicula esta mostrando o que realmente aconteceu, sendo que apenas representa o

passado como os produtores imaginam que ele foi, ou uma fic¢ao histérica criada, com
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um enredo ficcional que cria um sentido histérico (NOVA, 1996). Duarte (2009) aponta
que o cinema - a imagem em movimento - cria ilusdo de realidade (p. 58) e, ainda,
“carregam as marcas de como a humanidade representa (imagina) sua historia” (p. 75);
Na mesma toada, Peter Burke (2001) considera que “o poder do filme é que ele
proporciona ao espectador uma sensagao de testemunhar os eventos (...), [porém]| esta
sensagao de testemunha ¢ ilusoria” (BURKE, 2001, p. 200). Por isso é necessario tomar
alguns cuidados ao usar filmes em aulas de historia, pois como afirma Serlei Ranzi
(2002), “A imagem nao pode ser utilizada como uma simples ilustracio do conteudo
ou reforcar um texto escrito ou a fala do professor” (RANZI, 2002, p. 191).

Para Napolitano (2009), o uso de filmes na escola favorece a integragao entre as
experiéncias dos alunos no ambiente escolar e também no cotidiano, pois os filmes (ou
o cinema de maneira geral, como industria cinematografica) sao produzidos com muita
intensidade e velocidade, de maneira que sempre ha um filme novo sendo langado e
que chegam aos professores e alunos por varias vias. Tendo isso em vista, usar filmes
em aulas de historia com o objetivo de aliar contetido e vida pratica pode ser uma boa
opcao. Além disso, Abud (2003) pontua que a assisténcia de filmes em sala de aula
favorece a aprendizagem historica, pois

[...] o filme promove o uso da percepcao, uma atividade cognitiva que
desenvolve estratégias de exploragdo, busca de informagiao e
estabelece relagoes. Ela ¢ orientada por operagdes intelectuais, como
observar, identificar, extrair, comparar, articular, estabelecer relagoes,
sucessOes e causalidade, entre outras (ABUD, 2003, p. 191)

Para isso, a experiéncia filmica dos alunos na escola deve ser diferenciada da
experiéncia que podem ter fora dos muros da escola, o que faz do papel do professor
neste momento essencial. O docente deve atuar como um orientador da leitura da obra
cinematografica, para que os alunos tenham em mente um objetivo mais ambicioso ao
assistir ao filme, do que mera diversao ou ilustragao de conteido. O professor deve
fazer “uma ponte entre emocdo e razao |[..] incentivando o aluno a se tornar um
espectador mais exigente e ctitico, propondo relacoes de conteido/linguagem do filme
com o conteudo escolar” (NAPOLITANO, 2009, p. 15). Assim, uma maneira que o
professor de histéria pode agir é organizar questoes problematizadoras e orientadoras
em relacdo a assisténcia ao filme, como pensar nos cenarios, em como o passado est

sendo representado, na caracterizagao dos personagens, na paleta de cores que sao
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usadas na edi¢ao da pelicula, nas musicas utilizadas para composi¢ao do imaginario em
relacao ao filme e também conectar o assunto do filme com o tempo presente.

Neste sentido, Napolitano (2009) sugere uma ficha com algumas questoes para
serem respondidas pelos alunos como uma analise filmica, as quais listamos abaixo
como um exemplo do tipo de atividade que consideramos problematizadora,
estimulando o aluno a desenvolver uma visao critica e historica sobre o filme:

1 — Qual o tema do filme? O que os realizadores do filme
tentaram nos contar? Eles conseguiram passar sua mensagem?
Justifique sua resposta. 2 — Qual a sintese da historia contada
pelo filme? 3 — Vocé aprendeu alguma coisa com este filme? O
quér 4 — Algum elemento do filme nao foi compreendido? 5 —
Do que vocé mais gostou neste filme? Por qué? 6 — Selecione
uma seqiiéncia protagonizada por um dos personagens do filme,
analise e explique qual a sua motivacio dramatica. O que sua
motivacao tem a ver com o tema do filme? 7 — Qual o seu
personagem favorito no filme? Por qué? 8 — Qual é o
personagem de que vocé menos gostou? Por qué? 9 — Descreva
o uso da cor no filme. Ela enfatiza as emog¢des que os
realizadores tentaram evocar? Como vocé usaria a cor no filme
em questao? 10 — Analise o uso da musica no filme. Ela
conseguiu criar um clima correto para a histéria? Como voce
usaria a musica neste filme? 11 — Todos os eventos retratados
no filme sdo verdadeiros? Descreva as cenas que vocé achou
especialmente bem coerentes e fiéis a realidade. Quais
seqiiéncias que parecem menos realistas? Por quée? 12 — Como a

montagem do filme interfere na histéria contada pelo filme?
(NAPOLITANO, 2009, p. 83-84)

Assim, os estudantes podem ter uma experiéncia filmica diferenciada na sala de

aula, aliando os contetdos da disciplina a sua realidade.

Possibilidade de leitura do filme “O menino do pijama listrado”

Pagina 14

O filme “O menino do pijama listrado” foi lancado em 2008 e dirigido por Mark
Herman, o qual também elaborou o roteiro, e produzido pela Heyday Films. Este filme
¢ adaptacao do livro homonimo, escrito por John Boyne; entretanto, o livro nao ¢ foco
na analise, tendo em vista que a producdo do filme suscita elementos proprios da
linguagem filmica que nao sao mobilizados na literatura. Portanto, apenas o filme é

fonte da analise.

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



Cultura escolat, cinema e ensino de histéria, p.3-22

O filme tem um total de 94 minutos, desde a apresentagao até os créditos finais,
que sao usados para contar a historia quotidiana de uma familia (marido, mulher e um
casal de filhos), entre os anos de 1939 e 1945, durante a Segunda Guerra Mundial. Essa
familia alema é composta por Ralf (o pai) que é militar da SS, sua esposa Elsa e os filhos
Gretel e Bruno; de maneira geral, todos demonstram apoio ao Partido Nazista. A
familia se muda de Berlim para uma regiao campestre bem distante da capital alema
porque o pai recebeu uma promogao — foi-lhe delegada a funcgao de ser o comandante
de um dos campos de trabalho para judeus, ou pelo menos ¢ isso que sua esposa e filha
pensam (Bruno, o filho mais novo, ¢ muito pequeno ainda e nao entende muito bem o
que esta acontecendo em seu pais).

Neste ambito, a histéria ¢ conduzida de maneira a representar o empreendimento
da Soluciao Final para os judeus da Alemanha. Vale lembrar que, aqui, a palavra
representa¢ao ¢ usada no sentido proposto por Chartier (1991), ou seja, o filme nao
tem pretensiao de reconstruir a Historia e, portanto, nao deve ser visto como espelho
do real, mas sim como um mediador que mostra, através de uma imagem presente (no
caso, uma imagem em movimento), um objeto ausente. Considerando isto, o filme ¢ a
imagem representacional do objeto-Historia.

Para analise da representagao histérica contida neste filme histérico, a
metodologia proposta por Napolitano (2011) foi utilizada como inspiragcao para os
procedimentos desenvolvidos, que consistiram em, primeiramente, assistir repetidas
vezes ao filme, buscando elementos para, posteriormente, uma sistematizacao da
narrativa do mesmo. A decupagem e descricoes do filme foram essenciais para que
fossem identificados os elementos alegéricos e representacionais do filme, tendo em
vista sua relagdo com o tema histérico que representa. Os elementos que ligam o filme
a Historia puderam, assim, ser confrontados com a historiografia e com outros
documentos historicos, a fim de analisar em que medida esse filme pode ser
considerado evidéncia ou testemunha de um processo ou evento ocorrido, sem deixar
de ser uma representacao do passado, elaborada pelo diretor e representada por seus
atores NAPOLITANO, 2011, p. 240).

O filme se propde a contar uma histéria sobre a perda da inocéncia a partir da

descoberta da realidade; na prépria capa do filme isso pode ser visto. Todo o enredo
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do filme ¢é construido para demonstrar essa passagem e justificar essa descricdo. Em
sua abertura, a citagao narrada em gff introduz os espectadores no universo infantil.

Os extras do filme trazem uma explicagao de como o filme foi construido. Mark
Herman diz que quando leu o livro de John Boyne percebeu que aquela histéria deveria
virar um filme, uma histéria de uma familia alema no perfiodo do genocidio perpetrado
pelos nazistas. John Boyne, em contrapartida, afirma que o filme é uma adaptacao
muito fiel ao livro, inclusive que as cenas que nao estao no livro poderiam estar; ainda
afirma que nao ¢ historiador, mas que pode digerir a informagao que tinha sobre esse
periodo e transformar em algo tocante e que o desafio é transformar um tema ja muito
explorado na ficcdo numa nova abordagem. Ainda nos extras do filme, de maneira
geral, pode-se ver que o filme foi filmado em locacdes em Budapeste que representam
a Berlim da década de 1940 e, na fala dos que tornaram esse filme realizavel, uma
constante ¢ sobre a necessidade que tiveram de pesquisar o tema para que pudessem
fazer uma obra cinematografica verossimil, tanto nos cenarios como nos figurinos e
caracterizacoes.

No filme, o ambiente ¢ representado de maneira a levar o espectador a se envolver
com a trama. No comeco, Bruno ¢ apenas um menino de oito anos que nao entende as
malicias dos adultos; ele ¢ uma crianga, que gosta de brincar com outras criangas; para
ele, divertir-se ¢ a finalidade. Gretel demonstra comportamento infantil. Elsa ¢ uma
esposa dedicada, contente com a promogao do marido e apoia o novo trabalho, o que
ela pensa dizer respeito a deportagao dos judeus. Ralf é faz parte da SS que recebeu
uma promog¢ao de cargo e demonstra sempre cumprir com suas obrigagoes a servigo
do pais — a mudanga de cidade era um dever dele enquanto soldado. Assim a familia é
apresentada ao espectador.

A casa da familia em Berlim ¢ aconchegante, pessoal, o que ¢ demonstrado pelo
uso de cores quentes como a do mogno e também com os moveis e escada
arredondados, além das muitas plantas na frente da casa. Isso cria um contraste com a
nova casa, que ¢ predominantemente feita em linhas retas e quinas pontiagudas, cores
frias (muito cinza) e, apesar do amplo espago na frente da casa, poucas plantas e muitas
pedras, sem esquecer da presenca de muitos soldados. Essa mudanca de cenario logo

no inicio do filme ja torna o clima mais tenso e impessoal.
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Neste ponto, no qual o ambiente ja esta mais frio, o filme passa a representar a
relacdo entre arianos (a familia) e judeus (os internos/ prisioneiros do campo). Elsa nao
dirige a palavra ao “servigal” que esta em sua casa ajudando nas tarefas domésticas —
Pavel, um judeu que é interno/ prisioneiro do campo do qual Ralf é comandante. Bruno
consegue ver o campo através da janela de seu quarto, mas ele, em sua inocéncia, pensa
ser uma fazenda; ele vé criangas e quer brincar com elas, mas considera o modo como
se vestem estranho - elas ficam de pijamas o dia todo. Ralf, que passa bastante tempo
trabalhando em seu escritério, diz que os judeus nao sao considerados como pessoas.
Esses exemplos ja demonstram a relagao dos alemaes com os judeus.

Em contrapartida, o filme também representa a relacdo dos judeus com os
alemaes através do personagem Pavel. Ele, que estd sendo um servical da casa, ndao
demonstra repudio aos alemiaes; com certeza demonstra tristeza pela sua situa¢iao, mas
também revela esperanga em seu modo de falar. Quando Bruno se machuca no balanco,
ele prontamente se dispoe a ajudar o menino com sua verdadeira profissio — médico.
Bruno, que a principio o achou estranho por sua forma de se vestir, percebe que ele é
uma boa pessoa, pois o ajudou quando precisava sem esperar nada em troca. Neste
momento também, Elsa parece mudar um pouco seu pensamento em relagdo aos
judeus e o perigo que eles supostamente oferecem a sociedade alema. Fla agradece a
Pavel por ter feito o curativo e, dali em diante, passa a observar o judeu quando ele estd
em sua casa com olhar afetuoso.

O filme também representa o poder de doutrinamento da escola na Alemanha
nazista na personagem do professor Herr Liszt. O tutor é um dos principais
responsaveis pela mudanca de comportamento de Gretel. O que Liszt ensina as
criangas, num modelo de ensino tradicional, representa o que todas as criangas do pais
estavam aprendendo nas escolas naquele periodo: 6dio aos judeus por serem os
responsaveis pela degradacao da Alemanha, racialismo (doutrinas raciais) e racismo
(quando se coloca juizo de valor nas teorias raciais); os judeus nas aulas de Herr Liszt
(e, por extensdo, na educa¢do alema da época) eram considerados a doenca da
sociedade, vermes que precisavam sem exterminados e combatidos; esse modelo de
ensino segue o observado em Hitler (1925), a pureza da raga era o objetivo e todos os

jovens deviam ser convencidos disso.
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Gretel, a irma, no comeg¢o do filme se mostra uma menina doce, mas passa a
mudar sua forma de vestir e agir. Primeiro, ela muda a decoragao do quarto: todas as
bonecas ficam esquecidas no porao, enquanto abre-se espaco para os cartazes
nacionalistas (conforme a personagem, o paifs passa por uma situa¢ao muito dificil para
perder tempo brincando com bonecas). Em seguida, ao longo do filme, Gretel passa a
se vestir como as jovens da Liga das Mog¢as Alemas, com trangas laterais, camisa branca
e lenco no pescogo, exatamente como a menina do cartaz que colou em sua parede, e
também passa a agir mais agressivamente.

Bruno, entediado na casa nova, resolve desobedecer sua mie e comeca a
frequentar os fundos da casa, o bosque atras da casa e, também, acerca do campo de
concentra¢ao que o pai comanda. L4, ele conhece Shmuel, um menino de sua idade,
com o qual faz amizade e passa a visitar sempre que consegue escapar de casa. Bruno
também frequenta as aulas de Herr Liszt e, quando descobre que Shmuel ¢é judeu, fica
meio constrangido, pois gosta do amigo, mas a0 mesmo tempo se lembra de todas as
coisas que o tutor ¢ Gretel dizem sobre os judeus e como sdo perigosos para a
sociedade. No entanto, como Bruno conhece Pavel e Shmuel, ele nio entende como
os judeus podem ser perigosos, de maneira que ignora o que ¢ dito sobre eles e mantém
a amizade com Shmuel, apenas com uma diferenca: agora ele sabe o que os adultos
pensam sobre os judeus e precisa manter tudo em segredo; para isso, mente para a mae,
mente para um soldado (o que prejudica Shmuel) e, ainda, tenta falar com o professor
sobre a existéncia de judeus bons. Quando Pavel apanha de um soldado e seu pai nao
taz nada ele fica muito triste, ao passo que Gretel ja pensa que o judeu mereceu a surra.
Pavel nao retorna mais a casa, o que pode indicar que tenha sido morto.

O filme também aborda a questdo dos traidores do partido em duas frentes.
Primeiramente, a mae de Ralf é claramente contra as acoes do Partido e do exército, o
que fica claro em trés momentos: na festa de condecoracao do filho, no momento em
que Elsa diz que a sogra esta doente por pensar em ir a sua casa nova (e presenciar a
situacdo de comando do campo) e, ainda, em seu funeral, quando Elsa tenta tirar a
homenagem de Hitler de cima do caixao, pois a sogra ndo ia querer — entretanto, ¢é
impedida por Ralf. A segunda frente que representa a acdo dos nazistas para com
traidores ¢ em relacio ao pai de um dos soldados sob comando de Ralf, o tenente

Kotler, cujo pai saiu do pafs no momento em que este precisava de todos os recursos
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humanos para a guerra; por nao ter relatado a trai¢ao do pai ao comandante, Kotler foi
transferido para o front.

Em relagao aos pais, Elsa a principio apoiava o novo trabalho do marido e
acreditava que os judeus eram os responsaveis pelo colapso alemio. Entretanto, com a
convivéncia com Pavel e com a descoberta do exterminio fisico, ela passa a repudiar o
novo trabalho, a nova vida, afirmando que nao quer fazer parte do empreendimento
do exterminio, ou seja, nao quer ser responsavel pela morte de inocentes. A partir desse
momento, a relagao entre o casal fica conflituosa, Elsa fica depressiva e decide se mudar
com as criangas. Ralf, que desde o principio encarou o novo trabalho como dever de
um soldado que recebe uma missao, parece acreditar que o exterminio fisico seja a
solucdo para o “problema judaico”, solucdo que faz parte da guerra na qual o pafs esta
envolvido. Uma caracteristica sutil, porém, significativa é relativa a vestimenta do
comandante: toda vez que o pai esta sem a farda ele esta mais flexivel e racional; quando
esta vestindo a farda, porém com botoes abertos, ele ¢ mais rigido, mas ainda age por
pensamento préprio; por fim, quando esta vestindo a farda corretamente (com exce¢ao
das trés ultimas sequéncias, nas quais procura por Bruno) ele encarna o espirito militar,
¢ rigido, intransigente e intolerante.

Em suma, o filme representa varios aspectos da Alemanha nazista, tendo o
conjunto dos elementos narrativos, alegoricos, visual e sonoro convergindo para a
montagem de uma trama envolvente que representa um processo histérico. Os
personagens e o ambiente encenados demandam do espectador empatia tanto para com
as vitimas do exterminio quanto para com os alemaes que estavam fora da maquina
exterminadora; também demandam repudio as agdes e ao doutrinamento racista em
vigor nesse momento histérico e, por fim, reflexdo sobre a atualidade e sua simpatia
para com as mais variadas formas de segregacao e intolerancia existentes.

Assim, todos esses temas podem ser trabalhados em sala de aula, sendo possivel
fazer uma ponte com o presente, com a questio dos refugiados, da xenofobia, do
racismo, dos neonazistas entre tantos outros temas e situa¢oes que sao encontradas no

mundo atual.

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018

Pagina 19



DOSSIE

SILVA, R.C.M.; CAINELLIL, M.R.

Consideracoes finais

Pa’ginazo

O estudo da cultura escolar mostra que suas dimensoes permitem a entrada de
tilmes em seu universo cultural. Tempo, espaco e disciplina sao pontos que devem ser
pensados quando tem-se a intengdo de levar uma linguagem cultural diferenciada para
as aulas. Os aspectos que emergiram deste trabalho trazem a tona algumas coisas que
devem ser observadas quando se planeja uma atividade com filmes, como por exemplo
espaco ¢ equipamentos adequados para a apresentacdo, delimitacio de tempo
compativel com a atividade (seja para o filme inteiro ou para trechos), além de
adequacao a disciplina e conteudos abordados na mesma.

Da perspectiva teérica adotada neste estudo — a saber, a Educagao Historica -,
o uso de filmes em aulas de histéria ¢ uma maneira de aliar os contetddos da disciplina
a vida pratica dos estudantes, sempre lembrando que ao usar este tipo de linguagem
para pensar a respeito do passado, é necessario utilizar uma metodologia de analise
filmica adequada a experiéncia educativa desta atividade. E necessario sempre exigir
uma visao mais elaborada para que o filme nio seja visto como mero momento de lazer
durante a aula ou apenas como ilustragao ou confirma¢ao de seu conteido. Assim,
conforme Abud (2003), ao utilizar as operacées intelectuais demandadas na analise
filmica, o aluno esta se direcionando ao desenvolvimento em complexidade do
pensamento historico, ou seja, desenvolvendo suas maneiras de analisar o mundo e,
por consequéncia, a Histéria, podendo assim utilizar esse conhecimento para se orientar
na vida pratica - o que implica também no desenvolvimento de sua consciéncia

historica.
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O CINEMA NO ENSINO DE HISTORIA

E A MEMORIA TRAUMATICA:

UMA ANALISE DAS PRESCRICOES “TREM DA
VIDA” E “O MENINO DO PIJAMA LISTRADO”, DO
PROJETO “Luz, CAMERA... EDUCACAO!”
CINEMA, HISTORICAL TEACHING AND TRAUMATIC
MEMORY: ANALYSIS OF ""THE BOY IN THE
STRIPED PYJAMAS" AND ""TRAIN OF LIFE", PART
OF THE "Luz, CAMERA... EDUCACAQ!”

Joao Misael da Silva Brossa*

RESUMO

O presente artigo tem como foco a analise das prescri¢oes filmicas para a sala de aula de “O Menino
do Pijama Listrado” e de “Trem da Vida”, sendo elas parte integrante do programa “Luz, Cimera...
Educacio!”, direcionado para as escolas puiblicas da rede estadual de Sdo Paulo. As analises deste
artigo também passam por uma inevitavel reflexdo sobre de que forma a memoria traumatica esta
apresentada nas referidas prescrigoes.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria traumatica. Ensino de Histéria. Cinema.

ABSTRACT

The main purpose of this following article is the analyses of the filmic prescriptions to the class room
of "The Boy in the Striped Pyjamas" and "Train of life", which are an integral part of the programme
"Luz, Camera... Educacido!" aimed to public schools of the state of Sdo Paulo. The atticle's analyses
also goes through an unavoidable reflection about in what way the traumatic memories are processed
within the prescriptions.
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Introducao
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Nas ultimas décadas, a pesquisa histérica foi gradativamente incorporando
fontes histéricas em diversas linguagens, inclusive para além daquelas “escritas”
tradicionalmente aceitas. Entre essas “novas linguagens”, destaca-se a cinematografica.
O cinema passa cada vez mais a ser visto, do ponto de vista historico, como um género
estético que pode trazer inumeras questoes e problematizagoes a respeito dos processos
historicos.

O presente trabalho tem como foco a analise de duas das prescri¢oes! que sao
parte integrante do projeto “Luz, Camera.. Educagao!”, da Fundagio para o
Desenvolvimento da Educagao (FDE)?, distribuidas junto com os respectivos filmes
em formato DVD para as escolas estaduais de Sao Paulo, entre os anos de 2008 e 2010.
O referido projeto faz parte da proposta “Cultura é Curriculo”, que trouxe inumeras
propostas para o ensino da rede estadual de Sao Paulo.

“Luz, Camera... Educacao!”, como ferramenta para o trabalho do docente, traz
uma série de caminhos que direcionam as analises dos filmes ali prescritos para a sala
de aula. Cada prescricio vem com um indicativo sobre quais matérias sdo mais
adequadas para serem trabalhadas com esses determinados filmes.

As duas prescricoes objeto deste trabalho sio de “O Menino do Pijama
Listrado” e de “Trem da Vida”, ambas com recomendacdes do projeto voltadas para

as aulas de Historia, tratando da questdo traumatica do Holocausto durante a Segunda

Guerra Mundial.

1 Uso o termo “prescricdes” no sentido de receituario. O objeto apresenta formas de trabalhar com o filme,
estabelecendo discussoes a serem realizadas pelo docente, preestabelecendo certos aspectos da analise do filme.
Exemplo: “Na cena final do exterminio (1h27min), por exemplo, apds uma trilha nervosa e angustiante, hd um
momento de siléncio absoluto, quando a imagem se fixa na porta da camara de gas. Discuta as sensagdes que esse
tipo de elaboragio filmica pode provocar no espectador” (IN: Roteiro — Caixa 3 — O Menino do Pijama Listrado,
p. 3.

2 Fundagio para o Desenvolvimento da Educagio (FDE) — érgio publico que tem como finalidade promover o
desenvolvimento da educagio publica do estado de Sdo Paulo, em parceria com gestores das escolas, educadores,
empresas e instituicoes afins.
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O caminho percorrido por este trabalho ¢ olhar de que forma a prescri¢ao de
“O Menino do Pijama Listrado” representa Auschwitz e o trauma ainda implicito
naquele local (em uma relagdo passado-presente ainda contida naquele campo de
concentra¢ao nazista) e, a0 mesmo tempo, olhar como “Trem da Vida”, com um tom
comico, representa a fuga de judeus da ameaca alema cada vez mais proxima.

Neste trabalho, defenderei a hipétese de que a intencionalidade das prescrigdes
esta intimamente ligada a uma narrativa nao apenas historica sobre o tema em questao
(seja referente a0 momento em que o filme representa, ou a0 momento em que ele é
gravado e veiculado), mas também a construcao de uma memoria especifica sobre esse

tema do trauma.

O lugar traumatico da memoria: entre Huyssen e Assmann

A relacdo entre o presente ¢ o passado ¢ constantemente utilizada nas mais
variadas facetas da atividade humana. No entanto, “no decorrer das ultimas décadas, a
cultura da memoéria e a politica da memoria tornaram-se verdadeiras transnacionais, se
nao globais. [...] Com crescente frequéncia, as nacdes tém-se voltado para seu passado
mais sombrio e amiude reprimido” (HUYSSEN, 2014, 139).

Locais traumaticos e locais memorativos tém diferencas em seu carater,
segundo Assmann (2011). A diferenca entre trauma e recordagao torna os dois locais
distintos, de modo que tais lugares devem ser pensados de maneira diferente um do
outro. A impossibilidade de narrar essa histéria marca o local traumatico, no qual a
narra¢ao historica se vé bloqueada por uma pressio psicolégica do individuo ou por
tabus sociais da comunidade. O local de recordagio, livre de tais pressoes e tabus,
legitima-se com base na histéria que se conta a partir dele (ASSMANN, 2011, 349).

Essa distingao entre o trauma e a recordagao, muito comum na Psicologia Social,
traz para a area de Historia uma questio importante: até que ponto o siléncio sobre
algo pode ser sinénimo de nio se ter nada a dizer? A Historia, enquanto narrativa,
também ¢é construida segundo esses silenciamentos, que, muitas vezes, dizem mais do
que as recordag¢oes, sendo indicio de omissdes, de medos, de traumas, mas também de

questionamentos.
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Essa onda de memorias referentes ao trauma, apresentada por ambos os autores,
¢, em certa medida, fruto de seu tempo, uma vez que uma industria cultural® cada vez
mais expansiva, comeca a englobar essas memorias traumaticas, que acabam por nublar
a visao dos eventos em um exercicio que coloca a memoria de encontro a historia:

Outros temem que a ubiquidade do discurso sobre a memoria, no
publico e na midia, ameace o conhecimento histérico objetivo,
eliminando as barreiras entre passados inventados e o presente vivido.
Na verdade, a propria memoria pode tornar-se uma mercadoria a ser
colocada em circulagdo por uma industria voraz da cultura, sempre
em busca de novos florados (HUYSSEN, 2014, 139)

Com essa problematizagio levantada por Huyssen, nao apenas um
anacronismo* ¢ admitido por essa “industria voraz da cultura”, como também nao ha
preocupac¢ao com uma historicidade da “memoria” em questao, em que tal “memoria”
acaba sendo confundida com trauma para se criar um “produto” especifico, que ¢ a
narracao comercial dos processos historicos. A memoéria nao ¢ vista em sua
complexidade, mas apenas como um momento sentimental capaz de render bons lucros
e algumas lagrimas. Desta forma, essas representacoes de eventos/acontecimentos
traumaticos acabam tendo uma intencionalidade clara e constroem ferramentas de
poder edificadas pela mensagem transmitida por essa memoria.

Esses locais traumaticos, em sua impossibilidade de narrar sua histéria, acabam
por corroborar um sentimento que se constréi em mao dupla, entre o individual e o
coletivo. Mesmo sem a fala direta sobre o trauma ao qual a representagdo memoria,
constroi-se todo um mecanismo artistico e arquitetonico no qual a mensagem, em
conjunto com uma memoria ja trazida no individuo e construida coletivamente, dialoga
com essa representacio do trauma.

Huyssen, realizando uma compara¢io de construgoes desses espagos de
memoria, da-nos um exemplo concreto de como esses espacos de memoria traumatica
direcionam o olhar do visitante, mesmo sem narrar de forma explicita o ocorrido,

colocando frente a frente o Memorial do World Trade Center, localizado em Nova York

3 Industria Cultural: fator primordial da constru¢io da consciéncia coletiva nas sociedades massificadas, os
produtos culturais se tornam exclusivamente dependentes do mercado, no qual os produtos oferecidos criam
uma satisfacdo proviséria de agrados nos individuos, impondo monopdlios e tornando-os actiticos
(HORKHEIMER, ADORNO, 1997)

* Anacronismo: etro em cronologia. Expressa a falta de alinhamento com uma determinada época. Ocorre quando
pessoas, palavras, eventos, costumes ou outros fatores pertencentes a um determinado lugar no tempo sio
erroneamente retratados por distinto momento temporal.
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(que tem a funcao de memorar os atentados de 11 de setembro de 2001 e de 26 de
tfevereiro de 1993, as duas torres como simbolo da poténcia economica do ocidente), e
o Monumento aos Judeus Assassinados na Europa, localizado em Berlim (que memora
o genocidio judeu durante a 2* Guerra, popularmente conhecido por Holocausto):

Assim, os memoriais lidam com publicos muito diferentes. Na
Alemanha, o monumento de Berlim funciona nos niveis civico e
nacional. S6 indiretamente. Atravessando vastas distancias de
temporalidade e geografia, dirige-se as familias das vitimas. O
memorial de Nova York tem funcionamento centralizado no nivel
pessoal e familiar, embora a linha que separa o intimo e o politico
permaneca extremamente difusa em toda a memorializagao do 11 de
setembro. O memorial de Berlim tem a ver com o reconhecimento da
historia alema perante o mundo, aliado a um compromisso nacional
com a memoria popular. O memorial de Nova York tem a ver com a
politica atual e com lembrangas particulares, que estio em franco
conflito; eu diria que também tem a ver com a evitagao da historia.

(HUYSSEN, 2014, 143)

Ainda sobre esse direcionamento dado pela construcao da memoria do trauma,
Huyssen coloca em duvida a confiabilidade dessa constru¢do, uma vez que ela passa
invariavelmente pelo crivo do sentimento dos individuos em sua edificag¢ao, em que a
memoria ali representada tem diferengas metodolégicas com a histéria, abrindo um
questionamento sobre a relagdao entre histéria e memoria:

A lembranga traumatica da violéncia passada, portanto, é nio sé
indigna de confianga, como toda a lembranga, mas também cria
problemas metodologicos fundamentais para os historiadores. O
discurso sobre a memoria veio pra ficar. A compreensio e a
representacao de passados historicos traumaticos exige a cooperagao
entre historiadores e aquilo que Carlo Gluck, num feliz neologismo,
chamou de memoriadores (HUYSSEN, 2014, 140)

Auschwitz® é um exemplo concreto dessas relagdes entre histéria e meméria (e
mais do que isso, entre o passado e o presente). Ao longo do tempo, o nome tornou-
se abreviacdo dos mais variados tipos de referéncias a maquina nazista de aniquilag¢ao
de judeus (ASSMAN, 2011, 350). No entanto, o termo que faz referéncia ao campo de
concentracio/exterminio durante o petiodo nazista na Alemanha entra nessa
problematica entre o passado/presente na construcao da memoria, em que o olhar

individual de uma pessoa pertencente a um determinado grupo (memoria esta

5> Auschwitz: rede de campos de concentragio localizados no sul da Polonia, nas areas polonesas anexadas
pela Alemanha Nazista.
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construida coletivamente, como dito anteriormente) direciona a percepcao que ela terd
ao memorar Auschwitz, como apresenta Assmann:

Para os poloneses, que administram o campo de concentragdo em seu
proprio pafs e fizeram dele um centro de memoragio da proépria
histéria nacional marcada por uma condi¢ao de vitima, ele significa
algo diferente que para os prisioneiros judeus que sobreviveram; para
os alemaes e seus descendentes, por sua vez, ele significa algo
diferente do que para as pessoas ligadas as vitimas. (ASSMAN, 2011,
350)

Finkelstein também apresenta uma percep¢ao do trauma do Holocausto,
demonstrando que ele ultrapassa a barreira do vivido e invade o conflituoso campo da
memoria. Geragoes de pessoas que nao viveram diretamente o confinamento nos
campos de concentraciao se tornam herdeiras da memoria daqueles que 1a estiveram.
Nessa percepcao, Finkelstein estabelece um didlogo com Dinnerstein (1982, 24),
quando apresenta:

Nos ultimos anos, a expressao “sobrevivente do Holocausto” tem
sido redefinida para designar nao apenas aqueles que sofreram, mas
também os que conseguiram fugir dos nazistas. Inclui, por exemplo,
mais de 100.000 judeus poloneses que encontraram refugio na Uniao
Soviética, depois da invasio da Polonia pelos nazistas. No entanto,
“aqueles que viveram na Russia ndo foram tratados de forma diferente
dos outros cidadios do pafs”, observa o historiador Leonard
Dinnerstein, enquanto “os sobreviventes dos campos de
concentragao pareciam mortos-vivos”. Um colaborador de um site do
Holocausto garantiu que, apesar de ter passado a guerra em Tel Aviv,
ele foi um sobrevivente porque sua avé morreu em Auschwitz. Pelo
julgamento de Israel Gutman, Wilkomirski ¢ um sobrevivente do
Holocausto por sua “dor ser auténtica”. O gabinete do primeiro-
ministro de Israel recentemente calculou o numero de “sobreviventes
vivos do Holocausto” em cerca de um milhdo (FINKELSTEIN,
2001, 54)

Dentro desse dialogo brevemente explanado aqui, a maneira como o presente
olha para o passado cria uma relagao tnica no campo da memoria. Pensar historia e
memoria em uma contramao uma em relagao a outra (nesse caso e nos demais) ¢ um
entendimento, em certa medida, equivocado. Se a construgao da memoria ¢ feita pelos
individuos tendo como base um passado, e esse passado se faz presente na memoria, é
dever do historiador tomar essa memoria como objeto de estudo, uma vez que a
histéria ¢ o estudo do homem no tempo, e a memoria é produto dessa relagao entre o
homem e o tempo. Nessa medida, historia e memoria se articulam dialeticamente, de
modo que a histéria ndo nega a meméria, mas lhe da um contexto mais amplo sobre as

representa¢des do passado no presente, a0 passo que essas representacoes do passado
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no presente sao capazes de despertar inquietacGes em historiadores e interessados no

assunto, pensando-se a historia a luz dessas narrativas memoriais.

Ensino de Hist6ria, Cinema e Memoria

O cinema como constru¢do humana esta sujeito as mais variadas
intencionalidades e sentimentalidades, uma vez que o ser humano ¢ essencialmente
intencional e sentimental.

Podemos aqui apresentar em didlogo Morin e Ferro para entendermos essa
natureza intencional e sentimental do cinema. Ferro problematiza o cinema como
documento histérico, carregado de agdo intencional humana (consciente ou
inconsciente), como apresentado a seguir:

Assim como todo produto cultural, toda a¢do politica, toda industria,
todo filme tem uma histéria que ¢ Historia, com sua rede de relagdes
pessoais, seu estatuto dos objetos e dos homens, onde privilégios e
trabalhos  pesados,  hierarquias e honras  encontram-se
regulamentados, os lucros da gléria e os do dinheiro sio aqui
regulamentados com a precisao que seguem os ritos de uma carta
feudal: guerra ou guerrilha entre atores, diretores, técnicos,
produtores, que é mais cruel a medida que, sob o estandarte da Arte,
da Liberdade, e na promiscuidade de uma aventura comum, nao existe
empreendimento industrial, militar, politico ou religioso que conheca
diferenca tio intoleravel entre o brilho e a fortuna de uns e a obscura
miséria dos outros artesaos da obra. (FERRO, 1977, 17)

Tendo em vista essa intencionalidade na produg¢ao do cinema como produto da
acao humana, Morin nos apresenta o carater sentimental do cinema, em que o cinema
so se faz real na medida em que passa pelo olhar do espectador, o qual:

[...] reflecte a realidade, mas, mais do que isso, comunica com o sonho.
E que todos os testemunhos nos asseveram: e sio precisamente esses
testemunhos que formam o cinema, que nada ¢ sem os espectadores.
O cinema nao ¢ a realidade, pois que todos no-lo dizem. (MORIN,
1970, 14)

O cinema como documento histoérico a servigo do olhar do historiador requer

atencao aos pontos aqui abordados. Saliba da essa dimensdo para o trabalho do
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historiador ao usar essa fonte quando cita Jean Mitry®, o qual apresenta essa condi¢ao
do cinema como produto humano de forma categoria, dizendo que:

O mais importante no cinema é o fato de as imagens da tela terem
sido colocadas 14 por alguém... Com isso, ele queria fazer referéncia a
necessidade que temos de delinear, em quaisquer situa¢oes € sob os
mais variados angulos ou suporte técnicos, o os filmes (on as imagens)
sao produzidos. ( MITRY apud SALIBA, 2004, 119)

Assim como esses locais representativos de uma memoria traumatica, o cinema
cria uma gama gigantesca de elementos que sao formados a partir da memoria, uma vez
que os proprios individuos que roteirizam e produzem o filme carregam uma bagagem
sobre o tema abordado e que, uma vez assistido pelo espectador, tem a capacidade de
ressignificar a memoria do individuo, fazendo com que a narrativa do filme entre em
choque direto com as percepgoes do espectador.

Aliando essa percepcao aqui discutida sobre cinema e educagao, Napolitano
apresenta uma discussio interessante, enquadrando o cinema para além do mundo da
comunicagio, tratando-o também como parte integrante de uma industria do lazer, de
modo que menciona: “O professor nao pode esquecer destas varias dimensdes do
cinema ao trabalhar filmes em atividades escolares.” (NAPOLITANO, 2009, 14).

Almeida vai além dessa dimensio do cinema na educacdo proposta por
Napolitano, quando cita que o cinema “traz para a escola aquilo que ela se nega a ser e
que poderia transforma-la em algo vivido e fundamental: participante ativa de uma
cultura e nao repetidora e divulgadora de conhecimentos massificados [...]”
(ALMEIDA, 2001, 29)

E com essas preocupagoes que lango o olhar sobre as prescri¢oes, que sao foco
principal deste ensaio, problematizando sobre a constru¢io de uma memoria

traumatica.

“Trem da Vida”

Pa’gina30

Sendo um filme de comédia produzido em 1998 sobre uma memoria traumatica,
o filme “Trem da Vida” aborda a fuga de judeus de um povoado frente ao prenuncio

do louco do vilarejo, que prevé a chegada da ameaga nazista. Um plano ¢ tragado, ¢ os

6 Sem tradugio para o portugués. — MITRY, Jean. Esthétique du cinema. 2ed. Paris: Alcan, 1996. t. 1.
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habitantes do povoado decidem encenar uma deportagdo, caracterizando alguns
membros de nazistas, os quais estariam levando prisioneiros judeus para a Palestina.
No trajeto, algo sai terrivelmente errado quando o grupo de nazistas disfarcados levam
um tanto mais a sério seu papel e se tornam autoritarios. O grupo que estaria sub judice
dos falsos nazistas inicia uma rebelido, e é nesse contexto que o filme de desenrola.

Sugerida para a disciplina de Historia (junto com as demais matérias da area de
Humanas), a prescricao ¢ composta por uma ficha técnica, uma breve sinopse do filme,
algumas curiosidades sobre o filme que podem surgir como perguntas pelos alunos
durante as aulas, algumas orientagoes preliminares e as atividades.

Quando a prescri¢ao indica as disciplinas possiveis de serem trabalhadas no
filme, elenca uma série de “temas” que podem ser desenvolvidos: “Temas: Etica e
Pluralidade Cultural (grupo social, a cultura e seus aspectos, igualdades e desigualdades
do homem, regimes totalitarios — nazismo, Segunda Guerra Mundial, respeito mutuo,
racismo)”.’

Essas tematicas apresentadas pela proposta exigem um dominio do professor
sobre os temas em questdo, caso contrario, ele corre o risco de ndo problematizar
conhecimentos que ja vém prontos e que serdo trazidos pelo aluno durante os debates
e as atividades, corroborando com uma educagao repetidora desses conhecimentos
massificados.

A parte destacada como “atividade” é a que direciona o caminho que o professor
deve percorrer para trabalhar o filme em questio, prescrevendo uma série de aspectos
a serem destacados e problematizados no decorrer do filme.

A representacao traumatica que esta indiretamente tratada na narrativa do filme
nao ¢ uma preocupagao da prescricao. Durante as atividades propostas, a memoria e a
percepcao dos alunos sio chamadas para construir as analises do filme. Um exemplo
disso é uma das propostas de atividade, que deve ser feita apos a exibi¢ao do filme, com
a tematica “o respeito a diversidade cultural”s.

Propbe-se que uma redagao final, realizada em dupla, seja feita apés uma

pesquisa na internet:

7 Caderno de cinema do professor - Quatro “Luz, Camera... Educacio!”, p.43.
8 Caderno de cinema do professor - Quatro “Luz, Camera... Educacio!”, p.46.
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Prepare um roteiro para que os alunos facam uma pesquisa (dirigida)
na internet — utilizando a sala de informatica ou a sala do Programa
Acessa Escola. Lembre-se de que vocé, professor, pode e deve auxiliar
o aluno a identificar, nos textos pesquisados, elementos que o
auxiliem a ativar as estratégias de leitura — antecipagao, inferéncia,
selecio e checagem, indicando que busquem no texto elementos
externos a ele que os ajudem a entendé-lo melhor (titulos, subtitulos,
fotos, mapas, graficos, legendas, etc.), solicitando que relacionem o
que estiverem lendo com o que ja viram nos trechos do filme e em
outras leituras.’

Levanto aqui alguns questionamentos sobre essa proposta: que tipo de
informacdo esse aluno buscara para estabelecer essa relacio? A internet tem
informagbes confiaveis para buscar esse tipo de informacao? O aluno esta preparado
para identificar que tipo de website é confiavel para toma-lo como base? Esses sites
estao trabalhando com memoria ou com um conhecimento histérico?

Todas essas perguntas niao siao respondidas pela prescricao, e sdo perguntas
fundamentais para o historiador/professor no exercicio de suas fun¢des. Problematizar
as fontes ¢ fundamental, e cabe ao professor ter essa preocupagdo, caso contrario, o
aluno estara inculcando um conhecimento massificado vindo da internet e que esta (em
maior ou menor medida) repleto de uma memoria ja estabelecida sobre o Holocausto
e a construcdo cultural do povo judeu, sem a preocupacio de estabelecer as
problematicas da propria memoria ali contida.

Além das perguntas abertas, a prescricdo nao tem outra preocupagiao
fundamental ao lidar com filmes. Como ja discutido aqui, o cinema ¢ feito por alguém,
logo, é produto da ac¢do humana, e, assim sendo, é necessario que se problematize
também a fonte com que se trabalha. Olhar um filme é olhar quem o roteiriza, quem o
dirige, quem o financia, a nacionalidade desses recursos, e uma série de outras
informagdes que sao fundamentais para entender algumas questoes, como: de onde o
filme fala? Para quem o filme fala? Que tipo de narrativa o filme produz?

Nesse exemplo em questao, “Trem da Vida” é um filme de producio francesa,
belga e holandesa, produzido em 1998. S6 nesses aspectos destacados, ja temos
elementos para problematizar o préprio filme, temporal e espacialmente, dando

ferramentas para o professor/historiador trabalhar, o que ndo faz parte das

9 Caderno de cinema do professor - Quatro “Luz, Camera... Educacio!”, p.46.
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preocupagoes da prescri¢do, a qual utiliza o filme como ilustracdo, como se ele fosse
um alicerce seguro para, a partir dele, construir-se um conhecimento sobre os judeus e
o Holocausto, sem a minima preocupa¢ao com o fato de o filme ser de 1998,
ficcionando um evento ocorrido na realidade europeia em 1941. Em outras palavras,
nao se tem a preocupagao de entender como o ano de 1998 memora, na representagao

cinematografica, o ano de 1941, quando do avanco alemao sobre comunidades judaicas.

“O Menino do Pijama Listrado”

Produzido em 2008, o filme “O Menino do Pijama Listrado” se passa durante a
Segunda Guerra Mundial. Bruno, de oito anos de idade, ¢ obrigado a se mudar para o
local de trabalho do seu pai, um oficial nazista. Vivendo em uma area isolada, Bruno
encontra uma cerca eletrificada de um campo de concentragiao, o qual parece ser o
unico vizinho do local. Do outro lado da cerca, ele encontra Shmuel, que tem a mesma
idade dele e que veste um estranho pijama listrado. A amizade que se constroi entre os
dois garotos é o ponto central da narrativa do filme.

Com uma divisdo rigorosamente igual a do filme “Trem da Vida” (ficha técnica,
breve sinopse do filme, algumas curiosidades sobre o filme, orienta¢oes preliminares e
atividades), a prescricio propde seu uso para as aulas da area de Humanas,
apresentando como temas que podem ser trabalhados “Ftica e Pluralidade Cultural —
nazismo, totalitarismo, guerras, direitos humanos, alteridade, racismo”!?. A mesma
questao abordada na prescri¢ao analisada anteriormente aqui se apresenta. A falta de
defini¢cao mais detalhada dos temas faz com que a abordagem dependa de uma bagagem
de conhecimento vinda do professor.

Usando o filme como ilustragdo, as atividades propostas direcionam um
destacamento de questoes trabalhadas pelo filme; um exemplo disso esta logo nas
primeiras linhas do campo destinado as atividades: ““A narrativa do filme possibilita que
sejam destacados varios aspectos importantes que reconstituem o contexto histérico
do periodo. Ap6s a exibicdo, pega aos alunos que apontem quais seriam esses aspectos

e quais os trechos e cenas que os representam.”.!! Essa aproximacao da narrativa do

10 Roteiro — Caixa 3 — O Menino do Pjjama Listrado, p. 2.
11 Roteiro — Caixa 3 — O Menino do Pijama Listrado, p. 2.
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filme com a realidade do aluno ¢ interessante, criando uma tentativa de aproximar o
aluno do conteudo trabalhado. No entanto, quando se parte da premissa de que o filme

permite uma “reconstituicao do contexto histérico do periodo”, salta aos olhos um

;
problema metodologico; como destacado anteriormente, o filme apresenta um olhar
do presente sobre um evento passado, que corrobora em grande medida com uma
memoria estabelecida, haja vista a quantidade de filmes produzidos sobre o Holocausto
na segunda metade do século XX'?; logo, olhar uma “reconstituicao historica” a partir
do filme requer um outro angulo de andlise, em que a preocupagdo deva ser como o
presente “reconstitui’”’ o passado, apropriando-se de uma memoria e, 20 mesmo tempo,
dando novo significado a ela.

Um exemplo classico dessa diferenca se faz em outra tematica. Os filmes sobre
a Guerra do Vietna também sao alvo de uma série de representagoes cinematograficas.
Apresento aqui duas obras cinematograficas que constroem um olhar diferente sobre a
guerra: “Os Boinas Verdes” (de 1968, dirigido, produzido e protagonizado por John
Wayne) e “Apocalpse Now” (de 1979, produzido e dirigido por Francis Coppola).
Ambos os filmes tém sua tematica ambientada na Guerra do Vietna, no entanto, “Os
Boinas Verdes” tem um olhar positivo sobre a interferéncia estadunidense na guerra,
enquanto “Apocalypse Now” cria um ambiente de barbarie dentro da guerra. Nesse
aspecto, vem a pergunta que nos interessa: qual dos dois filmes “reconstitui” o contexto
histérico? A resposta mais acertada sobre esse questionamento ¢ que ambos
contribuem para compreender o contexto histérico, mas nos contextos dos seus
tempos (1968 e 1979) e sob o olhar que cada um tem, dentro do seu tempo, sobre a
Guerra do Vietna.

Voltando a examinar a prescri¢ao, perguntas interessantes sao levantadas a partir
da exibicao do filme, as quais destaco:

Consideramos importante, ainda, que os alunos procurem
compreender as razdes pelas quais o nazismo elegeu o povo judeu
como principal alvo para sua acdo persecutéria, embora o filme nio
trate diretamente dessa questao. Quais foram as justificativas alegadas
pelo ideario nazista? Haveria outras motivagdes politicas e
econdmicas? Quem era favorecido por essa agio persecutoria?’’

2 Somente na segunda metade do século XX foram realizados 782 longas-metragens sobte o tema
(ROSENSTONE, 2006, 200)
13 Roteiro — Caixa 3 — O Menino do Pijama Listrado, p.4.
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No entanto, é importante levantar alguns questionamentos acerca dessas
perguntas dadas como encaminhamento para o trabalho em sala de aula: até que ponto
essas perguntas corroboram com o olhar comum que se tem sobre o Holocausto? Essas
perguntas refor¢am uma memoria especifica ja massificada?

Logo, a prescri¢iao analisada esta, em certa medida, a servico de uma memoria
especifica e construida no pods-guerra sobre o Holocausto quando da o tom de
“reconstituicio” nas receitas dadas para o trabalho em sala de aula, onde esse
encaminhamento de reconstituicdo corrobora com uma memoria que, por vezes, pode

cegar o olhar sobre outras relagdes humanas dentro do contexto retratado nos filmes.

Tudo é Valido para Ensinar Alguma Coisa?

O uso de materiais para fins didaticos em sala de aula nao é novidade. Existem
aqueles materiais, como livros e apostilas, que sao desenhados especificamente para o
uso em sala de aula, e existem aqueles que nao tém essa preocupagio direta, mas sao
usados comumente a fim de se construir algum tipo de conhecimento especifico ou
auxiliar na sua construcao.

Nas salas de aula de historia, por exemplo, imagens sao cada vez mais comuns
frente as inovagoes tecnologicas que, com o passar do tempo, democratizam-se e
atingem um nuimero cada vez maior de estudantes. Imagens, como obras de arte,
quadrinhos, fotografias, documentos oficiais digitalizados, sao projetadas a fim de
trabalhar determinado conhecimento.

O uso dessas alternativas tecnologicas, as quais sao, em certa medida, alheias ao
material “oficialmente didatico”!4, faz parte de escolhas pessoais que o professor tem
em maos para tratar de determinado assunto.

O cinema entra nesse rol de materiais utilizados em sala de aula e que nio tem
uma proposta didatica voltada para esse contexto na sua produ¢io. Comumente, o
cinema vem sendo utilizado em um viés que, meramente, refor¢a uma ideia de histéria

pautada nesses materiais didaticos oficiais, e acaba por, simplesmente, legitimar falas ja

14 Entendo materiais “oficialmente didaticos” aqueles que sdo deliberadamente pensados para o uso em sala de
aula, como livros didaticos, apostilas e cartilhas.
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estabelecidas, ilustrando, assim, determinado segmento do passado com um filme.
Logo, como aponta Sousa: “A semelhanca da producao escrita, a filmica tem sido, com
muita frequéncia, utilizada como uma ilustragao que sustenta a analise do professor,
garantindo aos alunos que a fala do professor é verdadeira.” (SOUSA, 2015, 191)
ocellin mostra uma preocupagao frente a “veracidade” do cinema em retratar
Mocelli t cao frente a “ dade” d trat
o passado, a0 mencionar:

E verdade que os cineastas tém mostrado muitas inverdades sobre o
passado. E verdade também que os filmes com erros histéricos (nao
s6 de datas, fatos, mas também de mentalidade) podem ser
verdadeiras obras de arte. Se os encararmos como fic¢ao, tudo bem.
O que ndo se deve ¢é acreditar em tudo que se nos apresenta como
verdadeiro em certas megaproducdes. (MOCELIN, 2002, p. 37)

Dessa forma, filmes nio podem ser tomados por “verdade”, uma vez que,
simplesmente, ilustram no intuito de criar uma obra de arte, a qual, mesmo baseada nos
famigerados “fatos reais”, é obra de ficgdo. Mocellin ainda apresenta um exemplo
pratico dessa questao:

Apés o triunfo da Revolugao Russa, os comunistas utilizaram o
cinema como instrumento de propaganda. Como para os dirigentes
soviéticos a ‘sala de cinema deveria substituir o boteco e a igreja,
devendo ser o suporte para a educagao das massas’, muitos filmes
foram produzidos. Alguns 6timos, outros nem tanto. Do ponto de
vista histérico, em filmes como O Encouracado Potemkin e
Alexandre Nevsky, ambos de Eisenstein, muitos foram distorcidos e
até alterados para se coadunarem com os objetivos politicos
propostos. Era o cinema a servico de uma causa. (MOCELIN, 2002,
37)

Logo, seria valido utilizar, por exemplo, “O Encouracado Potemkin” para
retratar a situacio do cidaddo comum na Russia czarista pré-revolugao? Caso
utilizassemos esse filme, nessa perspectiva, em sala de aula, acabarfamos por deixar de
lado todo um contexto de producao do filme, que é realizado em 1925 e tem como
principal finalidade a constru¢io intencional de uma narrativa ideolégica pautada no
seu pafs, a recém-criada Unido Soviética.

Podemos ainda apontar outro exemplo mais especifico frente as duas
prescricoes analisadas por este artigo. E valido utilizar “O Trem da vida” para retratar

a fuga dos judeus frente a chegada do exército nazistar? E possivel “ver” a cultura desses

judeus e como elas se organizavam e reagiam durante o holocausto pelo filme? Mais
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uma vez, deixamos de lado as relagdes temporais entre o tempo de produgao do filme,
o momento em que ele busca retratar, e indo mais além, deixa-se eventualmente de lado
o tempo daquele que assiste em sala de aula, o aluno.

Podemos, ainda, apresentar outro exemplo mais recente ¢ mais midiatico. O
filme “Lincoln”, de 2012, dirigido por Spielberg, que levou a estatueta da academia de
cinema de Hollywood daquele ano de melhor filme, poderia ser utilizado como verdade
representativa dos conflitos que acabaram por estabelecer a 13" emenda a Constitui¢ao
dos Estados Unidos, a qual abolia a escravidao? Seria justo, entdo, valer-se de uma
representagao de 2012, que ilustra tais acontecimentos ao final da guerra de secessao,
sem levar com consideracao que, naquele ano, o primeiro presidente negro da historia
dos Estados Unidos se sentava no Salao Oval?

Dentro dessa discussao, em sala de aula, é preciso “combater as mistificacdes
(mesmo aquelas mais belas e convincentes), confrontar as diferentes discussoes
historicas, para, dessa maneira, ter uma visao dialética do passado” (MOCELIN, 2002,

38).

Consideragdes finais

Nas ultimas décadas, a pesquisa historica foi, aos poucos, incorporando suas
fontes em diversas linguagens, para além daquelas escritas tradicionalmente aceitas.
Dentre estas “novas linguagens”, destaca-se a cinematografica. O cinema passa cada
vez mais a ser visto, do ponto de vista histérico, como um género estético que pode
trazer inimeras questoes e problematizacoes a respeito dos processos historicos.

Em relagao ao poder de influéncia do cinema, ele cria e rearranja as percepgoes
de realidade que o espectador tem frente a0 mundo que o cerca; entendemos o cinema
como construcado humana direta e intencional, fruto de uma interacio com as
tecnologias que proporcionam a existéncia dessa linguagem.

O cinema cria nas pessoas uma gama enorme de sentimentos; ¢ uma forma de
arte e cultura jovem, tendo completado recentemente seu primeiro centenario. Mesmo
com toda essa juventude, o cinema tornou-se algo construtivamente natural a todos,
mesmo os menos aficionados por ele certamente saberiam apontar o filme mais

marcante que ja assistiram.
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Desta forma, filmes acabam por construir e alterar percepcoes de realidade
naqueles que os assistem, criando uma imersao que acaba servindo de filtro, no senso
comum, ao olhar que as pessoas tém sobre as questoes triviais da vida. Claro que essa
percepcao ¢é construida pela propria caracteristica do cinema, uma vez que 0s
personagens, imersos na narrativa, ganham ares de isengao frente a atuagao profissional
colocada na tela.

O ensino de Histéria e o cinema tém uma relacio intima. As inovacgoes
tecnolégicas dao cada vez mais facilidade para a utilizacdo da arte cinematografica em
sala de aula, na mesma medida em que estdo cada vez mais presentes no cotidiano do
individuo, haja vista os servigcos de streaming populares pelo mundo de forma crescente,
os quais colocam, a um ¢k, o filme dentro da casa do espectador.

Criando uma relagdo intima entre o individuo e sua percep¢ao de mundo, o
cinema o atinge de uma forma sentimental, seja partindo da alegria, da tristeza, da
comogao, da compaixao ou do horror. Ignorar tal impacto € ignorar parte significativa
das relagoes sociais cotidianas, nas quais filmes sao discutidos em encontros familiares,
em mesas de bar, no espaco publico com desconhecidos que provavelmente nunca
serdo vistos novamente e nas salas de aula.

Perceber como essas relacbes pessoais que o cinema cria, interferem na
construcdo de memorias e de significados historicos ¢é tarefa fundamental para o
historiadot/professor que pretende utilizar o cinema no exercicio de suas funcdes. Tais
relagGes se constroem no presente e carregam uma intencionalidade sobre como o
presente enxerga a representacao cinematografica, e, em um movimento dialético,
como a representagao cinematografica enxerga o presente.

Nessa perspectiva, memoria e cinema acabam tendo uma ligagao intima, na qual
os individuos que fazem parte do planejamento e da produ¢ao do filme carregam uma
constru¢ado memorativa pessoal, uma vez que, nas escolhas de como trabalhar
determinado tema nas obras cinematograficas, invariavelmente, colocam sua carga de
intencionalidade que ¢é, em grande medida, influenciada pela memoria que tais
individuos tém sobre o assunto a que seu filme faz referéncia.

Lidar com uma memodria traumatica, como a memoéria do Holocausto e seus
desdobramentos, no ensino de Histéria, no presente, implica um exercicio de analise

sobre as permanéncias e rupturas, sobre o siléncio e o grito, sobre admitir e ignorar,
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sobre o olhar e o cegar. Nesse sentido, a memoria traumatica do Holocausto aponta
para questoes, alude a referéncias, propoe siléncios e falas.

Olhar essas representagoes cinematograficas em seu inevitavel dialogo com a
educacao é um exercicio de reflexdo, para que os instrumentos de barbarie (em seus
mais variados niveis, aparentes ou subentendidos) nao recaiam nas relagdes humanas a
partit do senso comum. Pensando assim, “A reflexao a respeito de como evitar a
repeticao de Auschwitz é obscurecida pelo fato de precisarmos nos conscientizar desse
elemento desesperador, se nao quisermos cair presas da retérica idealista.” (ADORNO,

1965, 1)
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Introducgio
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Este artigo é parte da minha pesquisa de doutorado em Histéria Social da USP,
intitulada “Nos e os Outros na Disney Renaissance: Culturas e Identidades nos EUA da
década de 1990

A Disney no seu conjunto de filmes, oferece a todos nds, através dos seus filmes,
um repertorio fantasias que encantam geragoes desde a tenra infancia, que criam uma
visao de mundo com determinadas posi¢oes politicas e ideoldgicas ao longo de varias
décadas, marcando o imaginario de varias geragoes, tendo a sua importancia na
constru¢do da memoria e da histéria do nosso tempo.

E importante aqui ressaltar que a relacio entre cinema e educacio permite
diversas abordagens, expostas por Almeida (2017, p. 154), que vao desde a elaboragao
de ferramentas para fins educativos didaticos-pedagdgicos, como forma de
conhecimento e de socializacdo; como um modo de olhar o real numa disposi¢ao
didatica; ligada aos contextos culturais; aspectos sensiveis e criativos; ou como
revelador de realidades e produtores de sentido. Como Almeida ressalta, os usos
pedagdgicos do cinema vao além do conteudo curricular, discursivo ou ideolégico, ja
que produz sentimentos e sensagoes, provocando imersio, convidando o expectador a
um estado poético.

A pressao pedagogica exercida pelo cinema através de seus fundamentos
educativos e imaginarios nos levam a pensar sobre a pressao pedagogica exercida pela
Disney através de toda a sua historia de vida e intensa producao, circulagdo e recepgao
de sentidos criando potentes imaginarios por varias geracoes. Se todo o filme nos ensina
algo, qual o potencial educativo de um conjunto de filmes que fazem parte de uma
década, construindo um forte imaginario de toda uma geracao? Investigar a pressao

pedagogica da Disney através dos fundamentos educativos do cinema nos dara pistas
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para a analise dos filmes selecionados da década de 1990, a Era Disney Renaissance, que

fazem parte desta pesquisa.

Aprendendo histéria através da Disney

Partindo do pensamento de que a historia é um discurso e o cinema uma forma
discursiva capaz de representar o passado, propomos conhecer a histéria pelo discurso
hegemonico americano da Disney durante a década de 1990, num conjunto de filmes
que contam a historia de um modo peculiar. Nele, sao apresentados outras culturas e
novas identidades de forma envolvente, mascarado por uma narrativa de fantasia
ligados a estética hollywoodiana. Aqui, pretendemos ir além da analise das suas tramas,
analisando o discurso imagético e estabelecendo um didlogo com as questoes do seu
tempo.

Durante a década de 1990, a Disney alcancou uma série de novos sucessos nas
suas animagdes apés um longo periodo de decadéncia, levando novamente multidoes
as salas de cinema. Este periodo estda conformado entre os anos 1989 e 1999 e ¢
composto por dez filmes de animagao: A Pequena Sereia (1989), Bernardo e Bianca na
Terra dos Cangurus (1990), A Bela e a Fera (1991), Aladdin (1992), O Rei Ledo (1994),
Pocahontas (1995), O Corcunda de Notre Dame (1996), Hércules (1997), Mulan (1997)
e Tarzan(1999).

Figura 1 - Filmes da época da Disney Renaissance. Fonte: http://filmes.disney.com.br/todos-os-filmes
Os desenhos produzidos na década de 1990 sao importantes, principalmente, por

terem alcancado imenso sucesso internacional e serem aclamados pelo publico e pela
critica, ganhando prémios importantes, tendo lancamentos estrondosos e que foram
vistos e revistos nas salas de cinema e nos lares por toda a familia, através dos
posteriores lancamentos em videocassetes. Dada a sua ampla rede de inser¢ao social,

faz-se necessario analisar criticamente a producao da Disney, questionando as
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mensagens implicitas no seu discurso maquiado de inocéncia, fantasia e entretenimento,
tentando explicar a sua época através de suas narrativas.

O conjunto dos filmes de animag¢des apresenta alguns temas em comum, como
os conflitos de identidades e encontros culturais, questoes raciais, o papel da mulher e
do jovem na sociedade, o mito do herdi, o mito da fronteira e outros temas relevantes
para discutir a década de 1990 . Questoes étnicas, raciais ou de género, bem como o
preconceito com portadores de deficiéncias, os indigenas e os ciganos, representacoes

de outras religides ou crencas também sao encontrados na maioria desses filmes.

Os filmes e o seu tempo

Pa’gina44

Para compreender sua época através dos filmes, precisamos partir do principio
que Marcos Silva (2008) ressalta de que os filmes em questiao nao estio soltos no tempo,
estao conectados a ele em suas multiplas temporalidades, no tempo tematico das suas
narrativas e no tempo de sua realizagdo e circulagio. Através da estética da animagao
da Disney, seus filmes constroem uma memoria, um imaginario, explicam uma época
e transformam experiéncias historicas, na sua poética do possivel, a poética da ficgao.

Percebemos que estes filmes apesar de parecerem, a primeira vista, representar
um certo discurso multicultural, muito valorizado na década de 1990, sio repletos de
esterebtipos, preconceitos e ideologias muito conservadoras, moldando e legitimando
papeis sociais definidos e desejados pela cultura americana. Os seus personagens
passam certos valores disfarcados de rebeldia e espirito de luta pelos seus ideais, para
atender a demandas da sua época importantes tanto para os Estados Unidos como para
o mundo.

A Disney ¢ uma empresa das mais reconhecidas no ramo do entretenimento
mundial e a analise de seus filmes de animag¢des como fontes histéricas também podera
nos revelar como ela lidou com questdes da sociedade norte-americana na década de
1990, em particular as relativas as acdes afirmativas de grupos diversos (negros,
mulheres, imigrantes ou seus descendentes). Simultaneamente, a empresa preparava a
sua reinser¢io no mercado interno e externo, cujo fortalecimento dependeu das

animagOes produzidas nesta fase.
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Os filmes selecionados revelam a necessidade de se atingir outras culturas e outros
mercados. Acontece que, com a globalizagdao, também se abriam outros mercados em
plena expansao, como o Oriente Médio e o mercado do extremo asiatico e poderiam
reconhecer o inegavel crescimento dos paises asiaticos, e também os seus imigrantes
nos Estados Unidos, e se fazia necessario se aproximar desses paises e dessas culturas.

Outro ponto importante é que a América ¢ formada por pessoas de varias nagées,
de varias identidades de varias culturas, mas que congregam em uma ideia de unidade
em torno de uma ideia de nagao, num modo de vida adequado aos padroes americanos.
Portanto, o orientalismo passa a ser representado nao apenas por ser parte de outra
cultura, mas sim, por nao fazer parte deste ideal americano. Entre iguais e diferentes,
separando e unindo “nds” e os “outros” através da representagdo filmica a Disney
suaviza os conflitos existentes na sociedade americana através da sua roupagem de
sonhos e fantasias, mantendo tudo como esta.

Na década de 1990, as sociedades ocidentais e, principalmente, os EUA passavam
por fortes mudangas em relacdo ao reposicionamento das minorias (negros, indios,
imigrantes, etc) e o papel da mulher passava por uma grande reconfigura¢io, assumindo
o protagonismo através do fortalecimento do movimento feminista.

Na mesma dire¢ao, podemos transpor esta visao pré-concebida para as culturas
indigenas e asiaticas, onde muitas vezes o indio foi representado como um ser inferior,
inimigo do mocinho nos filmes de cowboy. Com os asiaticos também se pode observar
o quanto foram representados como inimigos dos Estados Unidos. A situagao ainda é
pior quando se trata do preconceito construido sobre tudo o que trata do Oriente
Médio. E o que falar da Africa e os africanos e tantos negros afro-americanos que
ansiavam por uma minima representatividade no campo cultural?

A Era da Disney Renaissanse, deixou sua marca em toda uma geragio,
construindo um imaginario social tanto nos Estados Unidos como nestas partes do
mundo, e nos revela de muitos modos uma expressao cultural moldando a auto-imagem
de uma geracio, especialmente nos Estados Unidos, contribuindo para a formacao de
novas identidades e visdes de mundo globalizado. Os filmes que fazem parte desta Era
fizeram sucesso nao apenas na época de seu lancamento, até hoje ainda sdo vistos e
revistos, reavivando o poder de uma década em que o global e o local se fundiram, se

mesclaram, se reconfiguraram. Assim, partimos do pressuposto de que o papel do

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018

Pa’gina45



DOSSIE

ALMEIDA, R.V.

cinema de animagao da Disney ndo ¢é sé entretenimento, mas também ser um
instrumento politico e economico de seu tempo, construindo visoes de mundo, seus
filmes através das falhas do seu discurso, nos indicam conflitos que contribuem para a
formagao de um imaginario social, ndo s6 nos Estados Unidos, mas em todo o mundo.
O crescimento e a for¢a economica e cultural da Disney até os dias atuais nos indicam
o seu poder influenciador em diversos areas da nossa sociedade.

Além de tratar de contos e histérias classicas do Ocidente e do Oriente, esta claro
que os estudios Disney queriam contemplar determinadas demandas de certos grupos
sociais e seus movimentos identitarios, bem como o mercado no crescimento do
mundo globalizado transnacional . Mas, acima de tudo, eles poderiam também mostrar
o reconhecimento dos estidios Disney e dos Estados Unidos pelas outras culturas,
fortalecendo as relagdes internacionais, reforcando a ideia dos Estados Unidos como a
Nagao das Nagoes e representando o Awmerican way of life.

Pretendemos aqui discutir a relagao entre histéria, cinema e educagao, sobre o
papel educativo do cinema ao longo da vida. E, se todo o filme nos ensina algo, o que
poderiamos aprender num conjunto de filmes através de uma década de sucessos, ano
apo6s ano? Poderfamos dizer que o cinema de animagao, durante a Disney Renaissance,
exerceu uma pressao pedagogica na constru¢ao de um imaginario influenciando visoes
de mundo, utopias, ideologias? Como essas culturas e essas identidades foram

representadas aqui? Estas sdo algumas das questoes que pretendemos discutir.

Ligando os pontos para tecer a rede

Pa’gina46

Compreendendo a importancia do papel da cultura na sociedade, abrimos nosso
olhar para investigar sobre o papel da Disney na constru¢io de uma visio de mundo
americano, baseada no American way of life, em plena era da globalizagdo. Muitos
pesquisadores apontam que a producao da Disney é muitas vezes utilizada como
instrumento ideolégico ligado aos interesses americanos, tanto politico como
econémico. Propomos analisar seus filmes como fontes historicas o que podera nos

revelar qual era a visdo desejada dessas outras culturas e da construcdo dessas novas
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identidades a partir das suas representagdes nas narrativas cheias de fantasias e
entretenimento, como uma pesquisa critica sobre esta Era em seu conjunto de filmes.

Outro fator relevante ¢ o fato de a década de 1990 ainda ser pouco tratada pelos
historiadores, ainda que o seja em outros campos das humanidades e sdo poucos os
trabalhos académicos, particularmente no campo da Histéria em que as identidades sao
tratadas. Em outros campos do conhecimento, autores que discutem e criticam a
questao racial e a questdo de género em que a representagao da mulher e das princesas,
tdo caras aos estudios, sofreram modificagoes nessa época, passando a ser mulheres
mais assertivas. Mas a Disney teve que contornar essas criticas para adequar-se as
questdes do seu tempo e para evitar perder publico.

Algumas pesquisas tem sido produzidas a proposito dessas mudangas da Disney,
entretanto elas no sao focadas exclusivamente na década de 1990, como a que propoe
a pesquisa. Trata-se de trabalho organizado por Johnson Cheu (2013) que confere
também a globalizacio parte das mudancas mencionadas. E claro que os estudios
sempre quiseram alcangar mercados além do nacional, mas nao é possivel menosprezar
a forca dos movimentos sociais nos Hstados Unidos. A Disney sempre focou
primeiramente em casa, basta notar a sua insisténcia no patriotismo, para depois abrir
mercado além. Erick Smoodin (1994) também é um importante critico no debate sobre
o papel da Disney na cultura americana presente no seu livro Disney Discourse. Na sua
linha de pensamento, seguem-se Suzan Wills (1993) no seu livro The World According
to Disney, Bell Has e Sells (1995) em From Mouse to Mermaid.

Henry Giroux (2001) sugere que possamos empreender novas perspectivas de
analise da Disney que ligue em vez de separar, pois ela esta relacionada e engajada aos
aspectos sociais, culturais e politicos do seu tempo. Segundo ele existe uma pedagogia
do entretenimento e refere-se a ela como “a maquina de ensino da Disney””.

Esta pesquisa entende que a abordagem proposta pela Disney, desde os seus
primordios, centra a sua perspectiva no patriotismo e em um ideal norte-americano em
que, segundo Tota (2017), as pessoas daquela sociedade sao vistas como dotadas de f¢,
capacidade de lideranca, perseveranga, eficiéncia e engenhosidade, autoestima e
engenhosidade e, sem duvida, uma alta dose de patriotismo, nacionalismo, autoestima

e excepcionalidade.
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A empresa Walt Disney e o cinema de animacgio.
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Walt Disney Company é uma empresa de entretenimento, com sede na Califérnia
- EUA, fundada em 1923, pelos irmaos Walt e Roy Disney, que investiu desde cedo em
filmes de animagao para o publico familiar, especialmente o infantil, criando e recriando
histérias e contos de fadas que encantam geragoes desde o infcio do século XX, fazendo
parte do imaginario individual e coletivo de varias gera¢bes, construindo imagens e

padroes de comportamento, com fortes direcionamentos ideolégicos e morais.

A Disney Renaissance

Ao longo do tempo, a Disney produziu, além de muitos filmes, muitos fas. Muitos
destes dedicam parte do seu tempo em estudar e divulgar fatos e curiosidades sobre
tudo o que envolve este universo. Um dos exemplos ¢ o caso das delimitagcdes das Eras
Disney, criadas e discutidas pelos fas através de blogs e sites especificos. A Disney
Renaissance é considerada uma das nove eras da Disney, marcada por caracteristicas que
deram origem a uma nova fase, completamente diverso de eras anteriores.

A primeira grande marca desta Era é que, apds anos de insucessos, como
mencionado, a Disney experimenta uma nova fase criativa a partir do final de fins da
década de 1980, marcada pelo grande sucesso do filme A Pequena Sereia, baseado em
um conto de Hans Christian Andersen (escrito no século XIX, em 1837, e adaptado
para a sociedade do final do século XX, em 1989).

A década de 1990 esta marcada pelo langamento de um dos filmes de maior
sucesso da Disney, A Bela e a Fera (1991); a primeira animagao indicada para o Oscar
de melhor filme Aladdin (1992), que foi a primeira animacao a ultrapassar uma
bilheteria de U$ 200 milhoes; O Rei Leao (1994), com recorde de bilheteria no ano de

seu lancamento (quase um bilhdo de dolares); Pocahontas (1995) a primeira animagao
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ganhadora do Oscar de melhor can¢do e com uma heroina mulher; O Corcunda de
Notre Dame(1996), que trazia uma releitura do classico de Vitor Hugo; Hércules
(1997), com o mito do herdi grego e o ber¢o da cultura ocidental; Mulan (1998), com a
misteriosa e distante cultura oriental e uma outra heroina mulher e Tarzan (1999), numa
encantadora e familiar histéria de um menino criado por gorilas.

Para Barbosa Junior (2001), o renascimento marca uma ruptura com toda a
producao visual anterior, onde os avangos e desenvolvimento da animag¢do sao o
resultado da rara combinacao entre técnica, imaginacao e talento artistico.

A Disney ¢ fruto do seu tempo e didlogos com as questdes emergentes de cada
época sdo inevitaveis, bem como em relacdo as problematicas proprias dos Estados
Unidos, particularmente as referentes a inclusio social e a forma com que o pafs via
outras culturas. Esta fase da Disney também se caracteriza pela presenca de
protagonistas femininas mais ativas e assertivas, diferentes das princesas classicas
bondosas, passivas e suaves como as personagens Branca de Neve, Cinderela e Aurora.
Outro dado interessante é que entre os filmes A Bela Adormecida (1959) e A Pequena
Sereia (1989) passaram-se 30 anos sem um unico filme de princesas. Mas a década de
1990, precisava de novos personagens, de novas representacoes de identidade. Nessa
época, a sociedade ocidental passava por fortes mudangas em relagio ao
reposicionamento das minorias (negros, indios, imigrantes etc) e o papel da mulher
passava por uma grande reconfigura¢do, assumindo o protagonismo através do
fortalecimento do movimento feminista. Segundo Daniela Savietto (2015), havia uma
certa pressio do movimento para uma nova representacao midiatica da mulher no
século XX e isso se revelou a partir da personagem Ariel, em A Pequena Sereia (1989),
quando a jovem e rebelde princesa-sereia tornou-se um grande sucesso de publico e
critica.

Podemos perceber também que durante a Disney Renaissance, houve uma mudanca
de um discurso centrado no patriotismo norte-americano e na cultura europeia, com
predominancia de personagens brancos e mulheres com personalidade passiva e
condescendente, para um discurso multiculturalista, com uma diversidade cultural,
personagens de outras etnias ¢ mulheres ativas que lutam por seus ideais.

Nio podemos, entretanto, esquecer que os conservadores frequentemente fazem

uso de uma pretensa inclusao racial como a propalada pelo governo nos primeiros anos
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do século XXI. Este foi o caso de George W. Bush (2001-2009) que convidou os negros
Condoleeza Rice e Colin Powell, os dois Secretarios de Estado, para os dois mandatos
do seu governo. Foi também durante o governo do presidente que o juiz da suprema
corte, Clarence Thomas, igualmente negro, foi acusado de assédio pela também negra
Anita Hill, em célebre caso nos Estados Unidos. Os negros citados aqui sio do Partido
Republicano. Cornell West (1994) chama atencdo para o raciocinio de base racial, uma
vez que parte dos negros se sentiu contemplada com as nomeagoes de Bush. Ele afirma
que Bush, de alguma forma, estava utilizando aspectos das identidades, parecendo
apenas que contemplava demandas, mas que, na verdade, mantinha a grande maioria
de negros marginalizados e em situagao de desigualdade.

E importante ressaltar que a relacdo entre a Disney e os negros americanos
sempre foi muito polémica. Frequentemente, Walt Disney era acusado de racista e
miségino. Em 1941, a Disney também foi acusada de racismo por representar os
palhagos bébados e malvados como negros no filme Dumbo, além disso, no filme, um
grupo de personagens corvos fazia direta referéncia a Jim Crow, simbolo da segregacao
racial nos EUA.

A supremacia branca sempre foi exaltada em seus filmes, com mocinhas e herois
brancos e muitos viloes negros, como no classico e lendario O Rei Leao (1994), onde
o vilao Scar foi desenhado com cores mais escuras e acinzentadas, diferentemente do
seu sobrinho e heréi Simba, de pelos claros e dourados. Apos a década de 1990, a
Disney passou a realizar mais filmes representando negros como seus personagens, mas
sempre é motivo de polémica.

Segundo Sean Purdy (2016), a popula¢ao americana mudou muito entre as
décadas de 1980 e 1990, havendo um menor crescimento demografico e um maior
envelhecimento da populagao, forcando os Estados Unidos a permitirem o aumento
da imigra¢ao e as grandes cidades americanas se tornaram cada vez mais multiculturais,
“fomentando o debate sobre o impacto dos ‘novos americanos’ na educagdo, no
trabalho e na cultura”. Ainda segundo Purdy a comunidade negra também avangou
muito em conquistas na sua qualidade de vida e ascensio social devido as agbes
afirmativas e aos esforcos individuais.

Para Giroux (2001), os filmes dessa época fornecem muitas oportunidades de

discutir como a Disney constréi uma cultura, supostamente, de prazer e inocéncia,
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incorporando principios estruturais e temas que se tornaram marca registrada da
animacgao Disney. Através de estereotipos, produzem vildes e herdis, revelam
preconceitos raciais, de género e sociais, moldando poderosamente “a forma como a
paisagem cultural da América ¢ imaginada”.

A Era da Disney Renaissance deixou sua marca em toda uma geragao, construindo
um imaginario social tanto nos Estados Unidos como no resto do mundo e seus filmes
tizeram sucesso nao apenas na época de seu lancamento, até hoje ainda sao vistos e
revistos, reavivando o poder de uma década em que o global e o local se fundiram, se
mesclaram, se reconfiguraram. Assim, partimos do pressuposto de que o papel do
cinema de anima¢dao da Disney, como outras produgdes culturais, nio é apenas
entretenimento, mas além de produto de uma época, é também produto de uma
sociedade, com forte capacidade de intervir nesta mesma sociedade, exercendo através
do cinema uma certa pressiao pedagogica que deve ser analisada de forma critica pela
sua insercao na infancia e na sociedade.

O conjunto de filmes escolhidos para nossa andlise nos permitird ver o que
aconteceu a parti da visao de mundo da Disney, que nos conta a histéria de modo
peculiar, explica acontecimentos e constréi uma memoria e um imaginario social
politicamente engajado no espago cultural da identidade nacional americana. A pesquisa
histérica sobre a Disney relacionara sua produ¢ao com o seu tempo, seus problemas e
ideologias. A transdisciplinaridade aqui envolvida permitira, de forma multifacetada,
utilizar os conceitos para explicar a época, compreendendo a Disney como um
empreendimento pedagogico de seu tempo.

Para Surrell (2009), Disney faz filmes convencionais visando a um publico
especifico, o publico familiar, a estrutura das suas historias ¢ linear, sem areas nebulosas
ou muita agitacao, onde a histéria acontece entre o “Era uma vez” e o “viveram felizes
para sempre”. Seus filmes sio o resultado do trabalho de uma extensa equipe de
colaboradores nas mais variadas fung¢des, todas envolvidas com o objetivo de contar
uma determinada historia da melhor forma possivel para seus objetivos. O roteiro é a
base de tudo, onde seus principais componentes sao a historia, a estrutura, os
personagens e¢ o didlogo. Segundo o autor, a estrutura mitica e os personagens
arquetipicos também tiveram grande influéncia nos desenhos animados da Disney,

através do paradigma mitico da jornada do herdi, baseado nas obras de Raglan e
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Campbell, que esta presente pelo mundo inteiro e se tornou matéria prima das histérias
populares.

Como ja evidenciado, as anima¢des abordam temas como o encontro de culturas,
muitas vezes com enlace entre pessoas dispares impossibilitadas de se unirem.
Ajudavam a animagao cores fortes, expressoes contundentes, musicas fortes e cenarios
grandiosos que, segundo Finch (2011), sao caracteristicos desta fase. Estereotipos,
racismo, orientalismo, questaio de género e conformismo social também sio
apresentados aqui de forma sutil e transvestida num mundo de fantasia e
entretenimento, moldando, como diria Giroux, o senso de realidade, fornecendo ao seu
publico nog¢oes de identidade, cultura e histéria “no aparente apolitico universo do
‘Reino Encantado™ (GIROUX, 2004, p. 93).

Para se conhecer e pesquisar a histéria através do cinema, é necessario
compreender a poética, o possivel, o imagético. Partir das possibilidades do “e se...”
nas narrativas ficcionais. Quando Marcos Silva (2016) dialoga com Aristoteles sobre a
diferenca entre o historiador e o poeta em que “diz um as coisas que sucederam e o
outro as coisas que poderiam suceder” (Aristoteles, 1984, p. 248), mostra-nos que ao
longo do tempo histéria e poética mais se aproximam do que se separam. Dialogando
com Walter Benjamim, Karl Marx, Marc Bloch, Paul Veyne, Chesneaux, Barthes ele
nos faz refletir sobre a importancia da pesquisa historica precisa compreender que

as poéticas nao nascem do nada (elas possuem uma densa
materialidade histérica em seu surgimento e em sua existéncia
posterior) nem se sustentam na memoria como vazias de poder
critico (elas assumem, enquanto razao sensivel profunda capacidade
para explicar, preservar e transformar experiéncias historicas,
tornando-se outras materialidades). (SILVA, M. A.. 2016, p. 12)

Trazer os filmes, textos ficcionais e outros produtos artisticos, ou derivados deles,
para a cena da pesquisa historica ¢ dialogar com a histéria e a poética. Marcos Silva
ressalva a importancia de levar em conta as multiplas temporalidades da cultura visual,
no tempo tematico do filme e o tempo de sua realizagao material (SILVA, M. A.. In:
NOVOA, FRESSATO, FEIGELSON, Org. 2009).

Para entender a visio Americana sobre outras culturas, partiremos do conceito
de Orientalismo de Edward Said (2007), que nos revela elementos chaves para a analise

das representacoes das outras culturas a serem analisadas aqui, sobre como o ocidente
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representa o oriente, criando o conceito de orientalismo como um discurso
sistematicamente organizado pela cultura ocidental capaz de manipular e produzir um
oriente imaginario, constituindo uma rede de interesses que influenciam toda e qualquer
imagem do oriente. Para ele, a cultura europeia ganhou forca e identidade ao se
contrastar com o oriente, o representando como uma espécie de eu-substituto e até
subterraneo. Outra importante questao que Said nos traz é que a cultura nio ¢ algo
acima da sociedade, ela esta intimamente ligada a sociedade que a produziu.

As animag¢Oes da Disney, apesar de defenderem em uma “cultura universal”,
deixam clara a distancia e a hierarquia, no interior dos préprios Estados Unidos, e entre
regides do mundo, sempre com o Ocidente — aqui no caso os Estados Unidos —
como autorizados a tratar das outras culturas. Em outras palavras, o lugar de fala dos
filmes que aqui analiso sao os Estados Unidos.

Tzvetan Todorov discute a relagdo entre nés e os outros, entre o grupo social a
que se pertence e os que nao fazem parte dele, a relacao entre a diversidade dos povos
e a unidade humana, refletindo, nao sobre raca ou racismo, mas das doutrinas sobre a
raga, das justifica¢Oes lhes foram dadas, uma discussao no campo ideoldgico através do
discurso. Ele vé que os discursos nio apenas a suas representacdes, mas COmMo
acontecimentos motores da histéria, onde o problema da unidade e da diversidade se
transforma no problema entre o universal e o relativo. Para ele, a diversidade humana
¢ infinita mas ela também mantém uma relacdo com uma certa unidade, seja da espécie
humana ou de uma nacao.

Sobre a identidade nacional, Benedict Anderson (1989) acredita que a identidade
nacional ¢é concebida como uma comunidade imaginada, limitada e soberana.
Imaginada porque mesmo os membros das menores das comunidades jamais se
conhecerao, entretanto sentem-se parte dela. Limitada porque mesmo as maiores delas
possuem seus limites, fronteiras finitas e soberanas porque a consciéncia nacional
nasceu quando o Iluminismo estava destruindo o reino dinastico. As animagdoes a serem
analisadas tratam de outras culturas e das identidades fragmentadas, mas de uma
maneira ou de outra tratam também da identidade nacional.

Estas novas identidades serdo trabalhadas aqui dialogando com a perspectiva de
Anthony Smith (1997) e suas contribui¢Ses sobre identidades nacional, ética e regional,

ligados diretamente ao sentimento de pertenca do individuo aos grupos sociais, um
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sentimento que nao ¢ estatico, estando sempre em mudanga, absorvendo os discursos
circulantes de seu tempo, a identidade nacional nao esta reduzida em um unico
elemento. Smith centra sua abordagem em fatores culturais e nas continuidades pré-
modernas, que denomina de “etnia”. Para ele, as identidades nacionais formam-se a
longo prazo e na criacdo politica do “complexo mito-simbolo e das “memérias-mitos”,
bem como nos movimentos nacionalistas.

Centrais para a nossa abordagem sao as colocagoes de Stuart Hall (2013). Para
ele, na globalizacio, atravessamos fronteiras, integrando e conectando pessoas numa
nova relacdo espaco-tempo, criando novas conexoes, criando e fortalecendo novas
identidades e enfraquecendo a identidade nacional e local. O sujeito, antes com uma
“identidade unificada e estavel, se torna fragmentado; composto nao de uma unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou nao- resolvidas” (op cit, p.12).
As novas identidades do sujeito pés-moderno nio sio fixas nem permanentes e se
transformam de acordo com as formas pelas quais sao representadas nos sistemas de
significacao e representagao cultural que nos rodeiam, se multiplicam e se transformam
de acordo com as identifica¢des de cada momento. A identidade nacional é, portanto,
apenas umas das identidades a conviver no mesmo individuo, mas dependendo da
ocasido, ele pode identificar a partir das questoes de género e de raga.

Jésus Martin-Barbero (1997) diz que ¢ preciso ver a cultura num lugar estratégico,
com efeitos de legitimagdao a partir de quando o poder dos EUA comega a atuar
globalmente e influenciar cada vez mais a cultura de massa global, fazendo do “estilo
de vida Norte-americano” um novo paradigma cultural, valorizando a experiéncia
individual e o arquétipo do herdi. Para ele, a relacio entre cultura e meios de
comunicacdo estabelecidas pelos Estados Unidos “deve ser abordada através da
articulacao de dois planos: o daquilo que os meios produzem — um estilo de vida
peculiar — e o daquilo que produzem — uma gramatica de produ¢ao com que 0s meios
universalizam um modo de viver” (op cit, p.194).

Os filmes tém multiplas temporalidades tematicas e culturais, ndo nasceram do
nada, foram produzidos na temporalidade da década de 1990, nos Estados Unidos da
América, pelos Estadios Disney. Como diria Marcos Silva (2016), carregam uma forte

carga ideoldgica nas suas representagoes, elas explicam, preservam e transformam
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experiéncias historicas através das possibilidades poéticas na construgao de um
imaginario social tornando-se outras materialidades.

Para Rosenstone, o cinema tornou-se um dos principais meios de transmissao de
histérias “que nossa cultura conta para si mesma — quer elas se desenrolem no presente
ou no passado, sejam elas factuais, ficcionais ou uma combina¢do das duas coisas”
(2010, p.17). Ele o considera uma fonte importante para o nosso entendimento da
historia, da nossa relagio como o passado nao podendo se ignorar a forma como a
maior parte da populagdo passou a compreender os grandes acontecimentos e as
personalidades que fazem parte da historia, ressaltando que é preciso reconhecer que
apesar do filme nao possuir uma obriga¢ao com a fidelidade historica, isso nao prejudica
a sua capacidade de condensar, nas suas formas narrativa, a histéria, construindo
interpretagoes sobre a histéria que podem ou nao rivalizar com a da historiografia sendo
mais um vestigio do passado.

Para entender o dispositivo cinematografico, precisamos compreender o cinema
como linguagem onde a imagem cinematografica nao ¢é representagdo, mas um
significado, um enunciado. Através do cinema, constréi-se um imaginario
contemporaneo onde fazem circular seus discursos, onde disputam espagos pela
representacao de sentido, exercem uma pressao pedagdgica na formulacao de imagens
de mundo.

Essas imagens de mundo acabam por construir uma base educativa de uso
pedagdgico. O cinema sempre foi usado ao longo da sua histéria para convencer
determinados grupos sociais a aceitarem determinadas ideias exercendo uma certa
pressao pedagogica. Como foi no caso da II Grande Guerra Mundial, com filmes para
propiciar o apoio da populagio (tanto para a Alemanha como para os EUA), como
exemplifica Rogério de Almeida (2017). Para ele, o cinema possui aspectos
propriamente educativos que vao além do conteudo disciplinar, discursivo ou
ideolégico ancorando o cinema em sete fundamentos educativos - cognitivo, filosofico,
estético mitico existencial, antropolégico e poético, criando forcas imaginario-
discursivas que pleitelam uma imagem de mundo no cenario contemporaneo
multifacetado em que vivemos.

Das mitologias do século XX aos modos de representar e lidar com o real, o

cinema ¢ parte constitutiva da nossa sociedade, construindo memérias e contando
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histérias sobre o mundo, pessoas e grandes acontecimentos reais ou imaginarios. Entre
a historia e a poética, o cinema tem uma voz importante para ser ouvida. Vamos ver o

que aconteceu.

Os filmes

Pégina56

Dos dez filmes produzidos na época, selecionamos quatro que tratam da
representagao de outras culturas, diferentes da branca europeia que sao base da cultura
americana. Aladdin (1992) com a cultura arabe, O Rei Leao(1994) com a cultura
africana, Pocahontas (1995) com a cultura indigena e Mulan(1998) com a cultura do

extremo asiatico

Figura 2 - Capa dos filmes a serem analisados. Fonte: http://filmes.disney.com.br/todos-os-filmes

Filme 1: Aladdin.

Aladdin (1992) foi dirigido por John Musker e Ron Clements, baseado no
tradicional conto arabe Aladim e a Lampada Maravilhosa, contido em As Mil e uma
Noites. Foi recebido com criticas positivas e negativas, pois alguns arabes considerarem
o filme racista. Tal fato justifica a nossa escolha de trabalhar ndo apenas como outras
culturas sao compreendidas pela Disney, mas também como o filme dialoga, mobiliza
identidades de determinados grupos dentro e fora das fronteiras nacionais americanas.
O filme ganhou também muitos prémios, a maioria deles por sua trilha sonora. Com o
filme, a Disney amplia o mercado no Oriente Médio, contemplando também uma

grande parcela da populagao de imigrantes oriundos do Oriente Médio residentes nos

EBR — Educacio Basica Revista, vol.4, n.2, 2018



Culturas e identidades na Disney da década de 1990 , p.41-62

EUA. Aqui, a nagao norte-americana é subentendida na narrativa através dos seus ideais
de liberdade, oportunidade e justica social.

Sinopse: O filme se passa no Oriente Médio, onde o grao-vizir Jafar quer obter
uma Lampada magica, mas descobre que apenas uma pessoa generosa pode resgatar a
lampada da caverna encantada. A princesa Jasmine foge do palacio em resisténcia a um
casamento forcado, e conhece Aladdin que a salva de ser presa e eles se apaixonam.
Aladdin ¢ preso por Jafar, com o intuito de resgatar a lampada para o vilao, e ¢ levado
até a caverna onde encontra o tapete voador e alampada. Aladdin e o Génio dalampada
viram amigos. Mas Jafar tenta a todo o custo roubar a lampada e quando consegue
torna-se sultdo aprisionando pai e filha mas Aladdin salva o Sultdo e a princesa e

consegue, prender Jafar em uma lampada e o Sultio enfim libera o casal para se casarem.

Filme 2: O Rei Ledo (1994)

O Rei Leao, dirigido por Rob Minkoff e Roger Allers, foi baseado na trama de
Hamlet, de Shakespeare. F até hoje um dos maiores sucessos da Disney e foi produzido
simultaneamente a Pocahontas, ofuscando e seu lancamento no ano seguinte. O filme
dialoga com questdes muito ligadas ao processo de globalizagao, numa América
formada por pessoas de varias nagoes, de varias identidades de varias culturas, mas que
se congregam em uma ideia de unidade em torno de uma ideia de nagdao, num modo de
vida adequado aos padrées americanos, representadas pela diversidade de espécies
vivendo em perfeita harmonia sob a lideranca do Rei Mufasa. No entanto, esse
equilibrio ¢ quebrado quando o vildo Scar - personagem que nao faz parte deste ideal,
com tragos nitidamente orientais, representados com pele marrom acinzentada e
caracteristicas de violéncia e desonestidade — passa a dominar o reino como um tirano.
Identidade nacional, fronteiras, diversidade cultural, liberdade e justica sao alguns
elementos que nos conectam com a trama. O filme teve a sua trilha sonora como a
quarta mais vendida do ano, composta inclusive por Elton John.

Sinopse: o filme conta a histéria de Simba, um ledo, filho do rei da floresta. A
trama se desenvolve nas savanas africanas e o grande vilao ¢ Scar, o tio de Simba, que
o mata o irmao rei e culpa o sobrinho pela morte do pai para tomar posse do reino.

Simba foge para longe e cresce do outro lado da savana com Timao e Puma, num estilo
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de vida livre e descompromissado, sem saber da forma cruel e opressiva como seu tio
Scar esta reinando. Quando descobre, trava uma luta com o tio e sai vitorioso,
recuperando o reino, seguindo os passos do pai. Escolhemos esse filme por trazer nao
apenas elementos da cultura africana, mas também o conceito de identidade e nagao e
como este dialoga com o mito do retorno do herdi. O filme foi o maior sucesso de

bilheteria da época, ganhando também diversos Oscars.

Filme 3: Pocahontas.

Pocahontas ¢ a primeira personagem que a Disney desenvolve baseado em fatos
reals, com uma protagonista que nao ¢ branca nem ecuropeia, uma india nativo-
americana com espirito livre, corajosa e habil, pois foi mediadora entre a cultura
indigena e a branca-inglesa. O filme traz em sua trama questoes pertinentes as
demandas da década de 1990 dos Estados Unidos, como a tematica do envolvimento
do homem com a natureza e como 0s nativos-americanos se relacionavam com ela,
resgatando um dos mitos fundadores dos Estados Unidos, 400 anos depois. Para voz
de Pocahontas foi escolhida a atriz Irene Bedard, que por conta dos seus tracos
indigenas, também serviu de modelo para as expressoes e movimentos da personagem.
Para Barbosa, a animacio da Disney provocou muita discussao e aumentou
significativamente o interesse em novas pesquisas sobre o tema. Todas as discrepancias
entre a narrativa Disney e as narrativas de John Smith trouxeram muito mais interesse
em contrastar a versao Disney com outras narrativas sobre Pocahontas .

Sinopse: O filme Pocahontas: o encontro entre dois mundos (1995) conta a
histéria de Pocahontas, uma indigena, filha do chefe dos Powhatans, que se torna uma
espécie de mediadora indigena nas relagdes entre os indios locais e os colonizadores
ingleses no século XVII. Pocahontas se apaixona pelo Capitao John Smith e o salva de
ser decapitado por seu proprio pai. Durante o filme, o casal romantico troca
conhecimentos sobre as diferentes culturas. Mas o amor se torna impossivel ja que
existe um conflito entre os colonizadores ingleses e os indios nativos. No fim do filme,
como na historia, John Smith retorna a Inglaterra ferido e Pocahontas fica na sua terra

natal.
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Filme 4: Mulan (1998)

O filme Mulan Mulan (1998) ¢é inspirado no poema épico chinés A Balada de Hua
Mulan, poema chinés do século VII, durante a Dinastia Tang (618-907). Foi dirigido
por Tony Bancrof e Barry Cook. Para a realizagao do filme, uma equipe viajou até a
China para conhecer melhor a cultura local. A Disney demonstra que teve o cuidado
para evitar ferir sensibilidades na escolha dos atores que emprestaram a voz, sendo
composto por Ming-Na, Eddie Murphy, Miguel Ferrer e Jackie Chan. Segundo Pinsky,
a Disney estava esperando que o filme Mulan suavizasse as relacbes com a China,
depois da polémica causada pelo filme Kudum (1997), financiado pela Disney, que
causou um forte abalo nas negocia¢oes internacionais entre a China e a Disney, ja que
o filme trata de um confronto ideoldgico e politico entre o Dalai Lama e o governo
chinés. Depois de Kundum, os filmes da Disney foram proibidos na China. As
negociagdes com o governo chinés para a producao de Mulan renderam muitas
discussdes e polémicas. Mas a Disney estava determinada a recuperar o mercado
asiatico, através da histéria de uma primeira heroina asiatica (PINSK, 2004, p. 184).
Como em Pocahontas, aqui o filme atende a duas demandas: contempla o universo
feminino e uma cultura asiatica. Mulan foi a primeira personagem feminina que
questiona o papel da mulher na sociedade, apresentando identidades fragmentadas,
quando corta seu cabelo e se transveste de homem para lutar no exército Chinés,
defendendo sua nagdo da invasao dos inimigos Hunos. O filme teve uma grande
aceitacao na China e nos EUA, mas sua bilheteria ao redor do mundo ficou na frente
apenas de Hércules.

Sinopse: A historia se passa durante a dinastia Han durante guerra para defender
o império. O centro da trama se da a partir do momento em que Fa Mulan se transveste
de homem para ser recrutada em lugar de seu pai e embarca numa grande aventura
junto com o seu dragdo Mushu como protetor da familia. Mulan se torna um grande
soldado e se apaixona pelo seu comandante. Quando a verdade sobre sua identidade ¢é
revelada, Mulan ¢ expulsa, mas no fim salva todos, tendo o reconhecimento do

imperador e se casando com o seu amor.
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Consideracoes finais

Pa’gina60

Em nossa breve analise, observamos que a Disney, responde as demandas sociais
internas dos Estados Unidos. Procurando, através dos seus filmes, parecer inclusiva ao
representar outras culturas dentro do pais. Faz parte também da sua tentativa de ganhar
publico — e com isso os lucros — dentro e fora do pais. Entretanto, os Estadios na
década de 1990 continuavam como eminentemente conservadores.

Observamos também que representagao das identidades pos-modernas nas
animacOes da Disney vao contra a qualquer tipo de fragmentagao da sociedade. Ao
contrario, tentam propor harmonia e unidade, evitando conflitos e choques culturais
mesmo em filmes como Pocahontas, no qual a desigualdade entre indios e brancos era
notoria durante a colonizagao. Em outras palavras, a Disney evita conflitos e
dissensoes, promovendo a acomodagao, apesar da desigualdade.

Procurando identificar como foram construidas uma visio do mundo nos filmes
analisados (em sua individualidade e em seu conjunto) e a representagao filmica em
relagio a outras culturas, determinadas identidades e certas demandas sociais
importantes para a sociedade e a cultura americana da época. Percebemos uma espécie
de “cultura universal” em que contos como Mulan e Aladdin seriam contribui¢es do
mundo islamico e dos chineses a essa mesma cultura universal. Ainda que os filmes
defendam a “cultura universal” aspectos considerados préprios dos Estados Unidos
atravessam os filmes. Quer-se dizer que a Disney desde os seus primérdios é
reprodutora da narrativa da nacdo e permaneceu assim nos anos 1990. O proprio Walt
Disney ¢ considerado um self made man tipico dos Estados Unido: homem que
alcancou sucesso a partir do esforco préprio, mas também porque os Estados Unidos
permitiam esse crescimento individual. Pressupéem-se que os Estados Unidos
defendiam para si um lugar preponderante nessa “cultura universal”, funcionando

como espécie de lideranca mundial ndo s6 da cultura ocidental, mas de toda a cultura.
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Os filmes quando tratados em seu contexto e na relagao com as outras produgoes
apresentam um claro entrecruzamento de intertextualidades que refletem a forma de
representacao de mundo e comportamento condizente com o ideal americano e sua
relacdo com a nagdo. Analisando a sua estética, perceberemos os indicios de uma
identidade cultural, ligada a situagdo politica do contexto histérico e cultural dos
Estados Unidos na década de 1990. Através da estética da animacao da Disney, seus
filmes constroem uma memoria, explicam uma época e transformam experiéncias
histéricas, na sua poética do possivel, do imagético, da fic¢ao. Os filmes em questio
apesar de parecer, a primeira vista, representar um certo discurso multicultural muito
valorizado na época, sao repletos de estereétipos, preconceitos e ideologias muito
conservadoras. Moldando e legitimando papeis sociais definidos e desejados pela
cultura americana os seus personagens passam certos valores disfarcados de certa
rebeldia e espirito de luta pelos seus ideais para atender a certas demandas da sua época.

A Era da Disney Renaissanse, deixou sua marca em toda uma geragao, construindo
um imaginario social tanto nos Estados Unidos como no resto do mundo, nao se trata
s6 de um ou dois filmes e sim de uma década inteira de producio cultural que exercem
uma pressao pedagogica que circulam através das narrativas, que claramente ensinam a
ver o mundo de uma determinada forma, construindo assim, um imaginario coletivo
sobre valores, culturas e identidades em plena era da globalizagdo com base no modo

de pensar americano.
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FUTEBOL E ENSINO DE HISTORIA: O
DOCUMENTARIO EM SALA DE AULA
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RESUMO
No presente artigo propomos apresentar uma discussdo acerca do uso da cinematografia na disciplina

histéria. Para tanto elegemos o video documentario como fonte para discussio e reflexdo acerca de
um contedido didatico em especifico: A Ditadura Militar no Brasil.
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ABSTRACT

In this article we propose to present a discussion about the use of cinematography in the history
discipline. For this, we chose the documentary video as a source for discussion and reflection about
specific didactic content: The Military Dictatorship in Brazil.

KEYWORDS: Military Dictatorship in Brazil. Teaching History. Documentary.

* Mestrando em Histdtia. Universidade Federal de Goias (UFG). Regional Cataldo. joaopedrojp56(@gmail.com


mailto:joaopedrojp56@gmail.com

ARTIGOS

ROCHA, J.P.P.

Introducgao

Pa’gina64

O modo como o conhecimento historico ¢ trabalhado em sala de aula pode
ocorrer a partir de diversos pontos, principios e questdes. Dentre esses elementos, o
dialogo com a atualidade, com o presente, pode significar uma estratégia importante e
com resultados exitosos para o processo de ensino aprendizagem em histéria.
Independentemente das escolhas feitas, algumas interrogagoes certamente percorrerao
o planejamento docente: como abordar determinado conteido? A partir de qual
abordagem? Qual método empregar? E nesse rol de perguntas, naturais a pratica
docente critica, que podemos nos deter sobre a abordagem de um conteido didatico
presente na disciplina histéria: A Ditadura Militar no Brasil. Podemos fazer isso
refletindo sobre a fonte documental empregada para possibilidades de discussio em

sala de aula.

Diante deste cenario e com o objetivo de apresentar algumas possibilidades
praticas para inser¢ao, discussao e reflexao do tema Ditadura Militar no Brasil nas aulas
de historia propomos pensar o espago da cinematografia nesse contexto, como fonte
metodologica. Pensando essa proposta em relacdo ao conteddo em questio e a
amplitude da natureza documental, optamos, aqui, centrar esforcos em analises sobre
um material em especifico: o documentario. Levando em considera¢do a gama de
possibilidades para trabalhos que recorram ao filme-documentario para abordagens
sobre o tema Regime Militar no Brasil pensamos a natureza deste material a partir de
um elemento com notério destaque na cultura brasileira, o futebol. Com isso, tratamos
de apresentar algumas reflexdes sobre a presenca da cinematografia nas aulas de
historia, isso por meio de um documentario que versa sobre o futebol e sua relacdo

com a Ditadura Militar no Brasil.

Dante de nosso objetivo, optamos por um percurso metodologico que pretende

levar em considerag¢ao a profundidade das questdes que o permeia; o conteudo didatico
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e a disciplina historia, a relagao cinema e ensino de historia e as aproximagdes entre
futebol e ensino de historia. Essas prerrogativas sao elencadas, aqui, como necessarias
para melhor compreendermos a questao proposta: pensar possibilidades praticas para,
por meio do documentario, abordar um tema Ditadura Militar brasileira nas aulas de
histéria. Esse dltimo ponto pensaremos a partir das possibilidades do documentario

“Ser campedo ¢ detalhe: democracia corintiana” (2012), para a disciplina historia.

A discussdo a seguir, antes do mais, ndo pretende servir como manual para
professores de historia, nao é essa a nossa inten¢ao. Queremos, pois, propor um espago
de reflexdo que seja util, a discentes, docentes, pesquisadores e demais interessados com
o campo da Educagdo e com o Ensino de Histéria em particular. Com isso, pensamos
um caminho que, por meio do filme-documentario, “Ser campeio ¢ detalhe:
democracia corinthiana” lance mao de reflexdes no sentido de refletit acerca das

estratégias de abordagens didatico-pedagdgicas.

O Regime Militar nas aulas de historia

A segunda metade dos anos 1980 representou tempos significativos para o campo
do Ensino de Hist6ria, no Brasil. Se em anos anteriores a realidade da “histéria ensinada
nos bancos escolares” teria sido fortemente influenciada por politicas educacionais de
tempos de Regime Militar com o enfraquecimento do ensino das Ciéncias Humanas,
naquele momento a realidade era diferente. O movimento de resisténcia, encabe¢ada
por professores da Educagao Basica, estava consolidado, com fortes poderes de atuagao
nas esferas dos embates e discussoes nos ultimos anos do Regime no Brasil. Assim, nos
primeiros momentos dos anos 1980, e devido a euforia com o encaminhamento para
abertura politica, criticos do modelo educacional implantado pelo Regime, professores
e pesquisadores, apontavam para discussdes que pensavam a Educacdo Nacional a

posteriori, em um estagio sociopolitico diferente, o da democracia.

Ao longo dos anos 1980 a Historia e seu ensino passaram por mudangas visando
sua proje¢ao no espago escolar: o curriculo, o livro didatico, temas e métodos, foram

alguns dos pontos que entraram na pauta de discussdes sobre a disciplina. Essas
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discussdes tiveram como ponto de partida o real significado e a contribuicao do
conhecimento histérico para uma cultura escolar que estava sendo forjada, em ideais
democraticos. Assim, ao longo da década 1980, essas questées foram sendo
sedimentadas em torno de discussOes para reformas educacionais mediante a proposta

para formacao de cidaddos criticos.

Em sintonia com as mudancgas historiograficas, e frente ao discurso de
rompimento com o “tradicionalismo” no ensino de histéria, as concepgoes para seu
ensino assinalavam para formagao critica de estudantes com habilidades para situar-se,
enquanto sujeitos historicos ativos no curso da histéria. Essa questao seria amadurecida

na década seguinte e assinalada no Parametro Curricular Nacional para o Ensino Médio.

Restava, pois, refletir o modo como essas contribui¢bes, para o universo
estudantil, revelaria a construcio da identidade historica, sobre o entendimento e
respeito ao “outro” nas relagdes sociais e de sua relagdo com as problematicas
cotidianas. Como essas questoes seriam diluidas no processo de ensino aprendizagem,
na relagao professor aluno e no processo de producio e disseminagao do conhecimento

historico no ambiente escolar?

As mudangas para o ensino na disciplina histéria teve nas agcdes de Programas de
P6s-Graduagao, em Faculdades de Educacao, base para o éxito nas discussoes em torno
do ensino aprendizagem em histéria. Nesse sentido, consolidaram-eventos cientificos
e grupos de pesquisa, engendraram discussGes que possibilitavam pensar a historia
ensinada nos espagos escolares que dialogasse com as mudangas historiograficas
vigentes e as necessidades imediatas da Nagao. Com isso, e na perspectiva da
redemocratizagdo, a histéria, no ambiente escolar, ganhou autonomia frente ao

sistematico enfraquecimento da disciplina Estudos Sociais. (FONSECA, 2000).

Essa mudanca de paradigma, que visava a substitui¢ao de um ensino “tradicional”
por um critico, foi possivel, sobretudo devido o esforco de professores de historia,
formadores de professores e pesquisadores do campo do Ensino de Histéria. Em
proximidade com o contexto de abertura politica, ja em fins dos anos 1980, o esforco
para delimitar o espago da historia, no ambiente escolar, desprendido por profissionais

e pesquisadores da educagdo, centrou-se na perspectiva de analise e reflexdo sobre a
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relacdo, professor, estudante e conteudo didatico. Dessa forma, as motivagdes partiram
de trés pontos, para pensar o saber historico em sala de aula: O que ensinar? Por que
ensinar? Como ensinar? Questionamentos, que emergiam de
professores/pesquisadores e sujeitos envolvidos com as reformas educacionais e que
apontavam para importancia de lancar reflexdes sobre a histéria escolar a partir de seu
curriculo e dos conteudos selecionados, suas justificativas e métodos com vistas o

ensino aprendizado na disciplina historia.

Para pensarmos o espago, o papel, o significado ou justificativa para o ensino do
tema, “Ditadura Militar brasileira em sala de aula”, e na disciplina histéria em particular,
partimos da seguinte interrogativa: Por que ensinar essa histéria, hoje? A partir dessa
indagacao, ressignificamos, — Por que ensinar sobre o Regime Militar no Brasil? Tal
resposta pode ser construida a luz dos documentos oficiais associada a algumas
reflexdes acerca do papel social da Histéria. Segundo Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) o papel da histéria no espago escolar, ocorre
da seguinte forma:

A Histoéria para os jovens do Ensino Médio possui condi¢oes de
ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino
Fundamental, contribuindo substantivamente para a construgao dos

lacos de identidade e consolidacio da formagio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 22)

Desde que fora institucionalizada, nos espagos académicos no século XIX a
Histéria sempre manteve um status de provedora dos interesses do Estado-nagao, com
a valorizacao da patria, de seus simbolos e her6is (BITTENCOURT, 2012; FONSECA,
2003; PINSKY, 2001). Em um contexto histérico, politico e social diferente o modo
como o ensino de Histéria operacionaliza-se, ainda mantem elementos de valorizagao
da identidade nacional. Entretanto e como afirma os Parametros Curriculares (1998), o
atual contexto exige outros valores e novas ressignificagoes para o ensino de historia.
Mesmo explicitada em formato simples, tendo em vista a dimensdo conceitual do
termo, a formagao para cidadania ¢ uma constante nos objetivos para disciplina escolar
Historia. Assim e ao pensar a contribui¢ao da disciplina para formacao do cidadao,
enquanto sujeito critico de sua propria realidade, a metodologia empregada pelo

professor em sala de aula, pode, entre outros caminhos, apropriar-se da historia oral
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como dimensao para discutir o posicionamento dos sujeitos no passado, algo possivel
com a rememoracao por meio de relatos orais de sujeitos testemunhos. Nesse exercicio
pratico, enquanto sujeito ativo de sua realidade tem-se o fomento ao desenvolvimento
da consciéncia historica, uma vez que esta esteja intimamente ligada ao processo de
apropriacio da meméria pelo historiador (RUSEN, 2011), dando suporte ao

aprendizado histérico.

Assim, a formagao politica dos individuos, para o exercicio da cidadania, ¢ algo
que auxilia no entendimento do papel social do conhecimento histérico em sala de aula.
Essa formagao encontra-se diluida na percep¢ao que o estudante identifica na sua
condi¢dao enquanto sujeito historico, as diferencas existentes entre os diversos sujeitos,
grupos, comunidades e sociedades, que irradiam culturas diferentes e modos de viver
distintos. Essa percep¢ao, de diferencas, é construida a partir de uma visdao de histéria
que alicer¢a uma contemporaneidade forjada historicamente, fruto de processos
histéricos em curta, média e longa duracdo, com suas rupturas e permanéncias. Nesse
sentido o processo de ensino aprendizagem em historia, modela-se na perspectiva de
construto de identidades sociais, que, por sua vez, seriam coletivas, na medida em que
fornece ao estudante subsidios para consciéncia de suas agoes em comunidade. Tal
consciéncia ¢ determinada a partir de diversos segmentos, entre eles os contetidos

propostos para disciplina historia.

Inserido no espaco escolar e enquanto tematica para analise, discussao e reflexao,
o conteudo, Ditadura Militar, em sala de aula, favorece aprendizagens acerca de um
periodo histérico, situado na chamada “histéria do tempo presente”. Essa perspectiva
de andlise dos acontecimentos no tempo e no espaco permite ao observador/estudante
o contato com problematicas que permeiam seu cotidiano, liberdade de expressio e o
acesso aos direitos politicos, por exemplo. Dessa forma, a realidade do estudante, e sua
vivéncia torna-se um caminho possivel de exploracao por professores e estudantes, em
histéria, em uma relagdo que pode seguir a linha de raciocino que verificar possiveis
mudangas e permanéncias de aspectos sociais na trajetoria histérica entre o presente e

o passado.

Questoes como democracia, violéncia, repressio, lutas/resisténcias, existéncia e

configuracao de orgaos estatais de seguranca, sio alguns pontos que emergem das
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abordagens sobre Ditadura Militar brasileira em sala de aula, e que lancam reflexos
sobre o cotidiano do estudante. Partindo desses elementos, tém-se ferramentas para
constru¢ao de uma formacgao politica, critica e pautada em aspectos cognitivos que

(13

contribuem para “... capacidade de observar e descrever, estabelecer relagoes entre
presente-passado-presente, fazer comparagdes e identifica semelhancas e diferencas
entre a diversidade de acontecimentos no presente e no passado” (BITTENCOURT,
2012, p. 122). A justificativa para ensinar e aprender sobre a Ditadura Militar no Brasil,
esta na ordem das possibilidades, a partir da qual, professor e estudante, partilham

juntos da constru¢ao de um conhecimento histérico, feito, a partir de elementos da

atualidade, de suas vivéncias.

No plano de efetivagao pratica, o ensino sobre a Ditadura Militar no Brasil
possibilita aos sujeitos envolvidos com o processo de ensino aprendizagem, o contato
com diversos suportes cognitivos para producdo e socializagdo do conhecimento
histérico em sala de aula. O curso dessa producdo/socializacio fomenta a construgao
da identidade social e do sentimento de pertencimento histérico. Estudos tem indicado
a memotria como ponto significativo para o intercurso sobre a sociedade, a cultura e a

politica em tempos de Regime Militar.

Diante da série de acontecimentos, debates, discussoes e reflexdes sobre o Regime
Militar no Brasil, e levando em consideracdo a analise que Jacques Le Goff (1990) fez
sobre o uso da memoria, por grupos sociais para seu beneficio préprio, cabe
indagarmos: por que sé agora tais discussoes foram levantadas? O silenciamento da
memoria coletiva surge como elemento fruto da opressio institucionalizada pelo
Estado politico e que, de certo modo, fora confrontada, mediante atuagao de organismo
da sociedade civil. Nesse contexto, a discussao levantada em sala de aula pode ser
fortalecida a partir da lenta e gradual investigaciao acerca dos crimes de violagio dos

direitos cometidos pelas instituicbes que administravam a politica nacional.
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Ao longo do tempo, nem sempre os historiadores mantiveram relagdo amistosa
com o cinema (PINTO, 2004). Vistos por muitos como receptaculos de ideologias,
predispostos a atender interesses individuais daqueles que tinham acesso ao poder de
influenciar nas produg¢oes. Fortemente influenciado por orientacdes historiograficas
dispostas a “buscar a verdade dos fatos” e que fossem passiveis de confiabilidade por

meios dos documentos, sobretudos os oficiais.

Embora, nas dltimas trés décadas a produgao intelectual que aproxima cinema e
histéria, tenha aumentado, fazendo surgir estudos sobre a relagdo das imagens como
agente da histéria e a histéria da imagem, por exemplo, essas produgdes pouco
atingiram os historiadores. No campo dos embates historiograficos apos as criticas
levantadas por alguns historiadores, entre eles destaca-se o historiador francés Marc
Ferro (1992), criticava-se a postura pesquisadores tinham em negar o filme como
“agente da histéria”, ao tempo que indicava para necessidade de toma-lo como
elemento que moldura seu tempo. No contexto de solidificagdo das concepgoes de
histéria, engendradas pela Nova Histoéria, nos anos 1970 e 1980 o cinema apareceu
como um conjunto de arte audiovisual, que transportava ideias, valores, sentimentos e
expectativas, que reunidos tencionariam reproduzir o real, sem, contudo ater-se aos
postulados historiograficos. Dessa forma, a nao preocupagao com questoes pertinentes
a ciéncia histérica o cinema adquire espaco e se estabelece nos meios académicos
enquanto documentos, que forcaram historiadores e pesquisadores da histéria a pensar
os métodos de investigacao histérica que fizessem uso do cinema. Nao demorou e a
preocupacao para orienta¢ao metodologica alcangou outro espago publico de produgio

do conhecimento historico, a escola.
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Segundo as discussdes que tratam da relagdo cinema e historia nas aulas de
historia, a presenca do filme, ou mesmo as discussoes sobre a possibilidade de seu uso,
pelo professor, indica ser esta uma relagdo antiga, antes mesmo da “aceitagao” do
cinema pelos historiadores (BITTECOURT, 2011; FONSECA, 2012). Ao estudar as
reformas propostas pelas politicas educacionais para o ensino de historia no Brasil. ao
longo do século XX, a historiadora Selva Fonseca (2012) identificou mudangas e
permanéncias no modo como tais manifestagoes tencionavam o uso do cinema em sala.
A permanéncia apontada pela pesquisadora diz respeito a contribui¢iao do filme, por
exemplo, para o rompimento com aulas expositivas ¢/ou centradas no livro didatico.
Em sala de aula, historiadores possuem possibilidades diversas de uso do cinema: por
um lado podendo ser utilizado como mais uma ferramenta para construcao de
conhecimento histérico, conjuntamente a participagao dos estudantes em discussoes,
analises e reflexdes, ou como mero instrumento de complementagao de carga horaria,

objeto ilustrativo, responsavel pela constru¢ao do passado.

Correspondendo a um tipo especifico de linguagem, que se apresenta ao olhar do
telespectador como representativo de modos de vida e relacionamento de determinado
grupo social o filme ¢é arte da criagio humana. Seu(s) uso(s) em sala de aula exige do
professor de histéria determinada sensibilidade frente a inser¢ao de um documento que
pode reunir elementos textuais de diversas ordens: expectativas, frustacoes, opressao,
violéncia, desigualdade, perseguicao, relagoes de poder, ideologias e etc. Reunidas, essas
caracteristicas sdo significativas para representacao do acontecimento que se pretende

clarificar.

A relagao estabelecida entre professor e cinema em sala traz a tona, a partir do
valor histérico presente na cinematografia, e dos elementos que a compdem, outra
forma para analisarmos a questao de sua presenca nas aulas de historia, trata-se do seu
valor como documento. A perspectiva documental aqui apresentada é aquela que
coloca o objeto, o cinema, enquanto fonte para o estudo e analise critica, compreensao
e ressignificagdo do passado. Assim, recai sobre o uso do cinema pelo professor de
histéria, seu valor memorialista, responsavel por trazer apresentar discursos,
comportamentos, expressoes de vida fruto de relagdes sociais em diversos contextos

historicos.
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As interpretag¢oes sobre passado, construidas a partir das telas, ao usar a memoria
como suporte, desenvolve sua experiéncia, sobretudo, em uma modalidade especifica
do cinema: o filme documentario. Com objetivos distintos daqueles presentes nas obras
cinematograficas de ficgdo, mesmo aqueles com representagcdes historicas, o
documentario concebe para o horizonte do pesquisador vozes do presente que se
manifestam sobre questoes de um passado préoximo, ou mesmo do presente, que logo
o deixara de ser. Nesse sentido, os lugares institucionalizados onde ha construcio e
socializacdo do conhecimento historico, ao usar o documentario como suporte deve

proceder a reflexoes sobre uma caracteristica que lhe ¢ inerente: a subjetividade.

Dotado de mensagens objetivas, quando nao explicitas, o filme documentario
permite ao telespectador o contato com sujeitos e testemunhos, de fatos e
acontecimentos histéricos, que em muito se aproximam de sua propria realidade. Neste
ponto, o que aproxima o telespectador de seu objeto de estudo é a possibilidade de
conexdo de vivéncias, de experiéncias, que embora distantes no espago e no tempo,
carregam elementos comuns a ambos. Assim, e para fins de abordagens historicas,
sobretudo aquelas responsaveis pela analise de um passado nao muito distante no
tempo, o documentario aparece como importante ferramenta para o processo de ensino

aprendizagem no meio escolar.

A presenga do cinema no ambiente escolar é algo que precede a aceitagdo, por
parte dos historiadores, enquanto objeto para fins de uso em pesquisas historicas. Nesse
contexto, e tendo em vista a popularidade do cinema nas sociedades atuais bem como
a diversidade das producdes cinematograficas se faz necessario pensar o modo como a
escola lida como este objeto cultura, e no caso particular da disciplina histoéria, saber,
quais possibilidades e empecilhos de seu uso em sala de aula. Com isso e para usualidade
pratica pelo professor de historia, merece destaque o filme documentario. Suas
contribui¢bes sao na ordem de: possibilitar o contato com discursos sobre
acontecimentos passados; sua natureza de producido atender ao tempo exiguo

disponibilizado para o trabalho com conteudos complexos.

Ja em relagao aos empecilhos de seu uso, podemos destacar: a descaracterizagao
ao negar o documentario, seu carater memorial no processo de ensino aprendizagem,

portanto, necessitado de usos a partir de concep¢des historiograficas e do ensino de
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histéria, emergentes da relagao cinema historia. Entretanto, vale destacar outro aspecto

que aproxima o filme documentario do ensino de histéria: o conteado didatico.

Quando ha intencao em inserit o documentario nas aulas de historia, e
reconhecendo o dialogo interdisciplinar que pode existir, quando o professor faz uso
de producées que nio respeitem a ordem de documentarios sobre temas historicos, a
perspectiva de ampliagao de interpretagoes, reflexdes e analise, é enriquecida. O
debrugar-se sobre outra natureza de produgdo, que nao a histérica, possibilita uma
aproximagao de conteudos e assuntos didaticos, feita por meio de elementos presentes
nos mais diversos tipos de documentario. Nesse sentido, e explorando os variados tipos
de produgdes, com vistas as suas contribuicdes, documentarios podem realgar
explicagoes, reflexdes e andlises a partir de elementos que compdem a cultura brasileira

e que se encontram proximo do cotidiano dos estudantes, a exemplo do futebol.

Em virtude da vasta produgao cinematografica, de filmes documentarios, sobre o
tutebol, o professor de historia pode ter o contato com uma ferramenta de discussao
que dira muito sobre o passado. Devido a configurac¢ao adotada pelo futebol ao longe
de sua histéria no Brasil, sofrendo influéncia direta dos contextos sociopoliticos, ¢é
possivel detectarmos um didlogo constante deste simbolo nacional com as
transformagoes e acontecimentos no pais, ao longo do século XX. Nesse sentido, as
cameras dao conta de trazer representacdes historicas a partir da relagao futebol e
acontecimento histérico. E nessa aproximacio, entre cinema e contetido escolar, que o
ensino de histéria adquire significativo beneficio, isso ao pensarmos as metodologias

de ensino aprendizagem, sob a 6tica de ferramentas para prdxis docente.

Futebol e Ensino de Historia

Das mudangas pelas quais o curriculo do ensino de histéria passou ao longo do
século XX, as ultimas trés décadas assistiram a propostas de ensino que se mostravam
intimamente ligadas ao contexto das mudangas ocorridas na historiografia. Essas
mudangas ocorreram, sobretudo mediante o substancial enfraquecimento do Regime

Militar no Brasil, algo que possibilitou professores, estudantes, Secretarias Estaduais de
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Educacio, editores e editoras a discutir os novos rumos trilhados para o ensino de
historia. Na passagem dos anos 1980 para 1990, as discussdes em torno da histéria na
Educagao Basica, pontuava a necessidade desta seguir as reformulagdes
epistemologicas postas pela Nova Histéria, sobretudo a francesa, que apontava para as
mentalidades e o cotidiano nas investigacdes historicas, buscando romper ou se afastar
do materialismo histérico de anos anteriores. Nesse contexto, a realidade do ensino de
historia no Brasil, foi marcante a partir dos anos 1980, e do pensamento que recaia
sobre as praticas de ensino aprendizagem com vistas a atender os ideais de
redemocratizagao. Na esfera das produgoes intelectuais, tem-se a ampliagao das
producdes cientificas sobre ensino aprendizagem em historia, produzidas por
professores universitarios e da Educagdo Basica, ou com seu apoio, intercambios
internacionais e circulagdo de textos, estudos e pesquisas entre as Instituices, a
consolidagao de eventos nacionais no campo do Ensino de Historia. A partir desse
periodo também houve a implantacao da Associa¢ao Brasileira de Ensino de Historia
(ABEH) , que se estabeleceu como espago destinado aos profissionais do ensino e da
pesquisa em historia (FONSECA, 2013).

Nesse contexto, o futebol surgiu no horizonte das possibilidades de professores
de histéria. Elemento que esteve muito proximo de alguns dos acontecimentos
dispostos na Histéria Nacional ao longo do século XX, sobretudo na esfera do politico
e social. O futebol, ao configurar-se, como produto da cultura brasileira, permite sua
compreensio enquanto objeto historicamente constituido e responsavel pela
construc¢ao da identidade nacional. Dessa forma aspectos culturais, politicos, sociais e
midiaticos podem oferecer ao professor de histéria instrumentos balizadores de uma
constru¢ao de conhecimento, pautado em questdes, conflitos e valores do tempo
presente, tal qual corrupgdo, autoritarismo, nacionalismo e democracia, passiveis de
verificacao no desenvolvimento e relagao do futebol com a Histéria Nacional do século
passado.

A possibilidade de uso do futebol nas aulas de histéria, no entanto, nao se limita
a sua vinculagdo ou aproximacao para com os movimentos histéricos observados no
Brasil ao longo do século XX, que pode torna-lo apéndice dos conteudos didaticos
tradicionais. Nesse ponto, vale destacar os vestigios deixados por sua trajetoria ao longo

deste perfodo e que sdao de varias ordens: fotografias, audiovisuais, reportagens em
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jornais e revistas esportivas de época e museus especificos sobre futebol, alguns online.
Aliados a esses pontos soma-se a questao patrimonio-memoria, identificada em objetos
e simbolos do universo futebolistico, localizado, sobretudo nos objetos, edificacoes,
registros, relatos de atores, testemunhos e nas linguagens (imagens, literatura esportiva,
cinema) que juntos auxiliam no trabalho sobre a memoria social e coletiva que pode ser
construida a partir da relagao futebol e historia.

O futebol, como objeto para o ensino de historia, se apresenta, dessa forma, como
recurso que pode ser atingido pela diversidade de linguagens que o contempla, tal como
as imagens e as produgdes cinematograficas. Sendo produgdes artisticas exdgenas a
escola, a presenca de tais elementos em sala de aula possibilita seu uso enquanto
material didatico, pois sao “... mediadores do processo de aquisicao do conhecimento,
bem como facilitadores da apreensiao de conceitos, do dominio de informagoes e de
uma linguagem especifica — no caso da histéria.” (BITTENCOURT, 2011, p. 296). No
caso especifico do futebol, imagens e videos podem dizer sobre modelos de
comportamento, relagdes sociais, relagoes de género e o didlogo do futebol com a
identidade nacional.

O espago social do futebol, na atualidade, permite ao professor de historia langar
mao de discussoes, analises e reflexdes sobre caracteristicas que, popularmente,
identificam os diversos clubes e suas respectivas origens. Sobre essa questio o

pesquisador André Mendes Capraro cita:

A historia social ajuda a explicar, por exemplo, por que o Sao Paulo ¢é
considerado um clube das elites, enquanto o Corinthians é o do
‘povao’ e o Palmeiras é o da colonia italiana. No Rio de Janeiro, o
Vasco ¢ o clube da comunidade portuguesa, o Flamengo é o das

‘massas’ ¢ o Fluminense, o das classes altas. Casos parecidos se
repetem em cada estado do pais (CAPRARO, 2013, p. 78-79).

Essa a¢do também permite ao professor de histéria, conjuntamente com 0s
estudantes, verificar a forma pela qual, em meio aos contextos historicos, essas
identidades se configuraram, na perspectiva de rupturas e continuidades, caso existam.
Esses tracos, genuinamente sociais, mais do que identificar determinada institui¢ao
esportiva, falam sobre a identifica¢do social dos respectivos torcedores com os clubes.

Nesse contexto, por exemplo, tem-se a possibilidade de discutir a classificacio do
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Corinthians como sendo o clube do “povao” ou o Sao Paulo como sendo o das elites
(CAPRARO, 2013).

Como fora apontado por André Mendes Capraro (2013), em relacao ao futebol,
poucos sdo os objetos disponiveis ao professor de histéria, e que se apresentam com
multiplas formas de aborda-lo em sala de aula. Essa multiplicidade, ja mencionada,
auxilia na reflexdo acerca da formacdo histérica no estudante, responsavel pela
compreensio do mundo, a partir de questdes inerentes ao seu contexto. Isso acontece,
por exemplo, quando o professor de histéria se interessa por abordar conteudos do
curriculo da disciplina histéria, de modo a problematizar o futebol na teia dos
acontecimentos histéricos. Essa questao é, melhor, compreendida se visualizada sob a
natureza memorialista do futebol em sua relacio com a Historia Nacional.

A empregabilidade do futebol nas aulas de histéria, na medida em que auxilia as
escolhas do professor, traduz sua concepgao de mundo. Isso se torna mais evidente,
por exemplo, quando o profissional decide explorar a capacidade de vinculagao do
futebol aos conteudos didaticos, por meio de uma abordagem que privilegia ao
estudante o contato com a memoéria do futebol e por consequéncia aos atos da
formagao politica, social e cultural da sociedade brasileira.

Assim a2 memoéria do futebol em sua relacdo com os acontecimentos historicos
presentes nos manuais de ensino de historia, nos apresenta uma relagao dialégica com
contextos histéricos da Histéria Nacional: a politica de imigracdo em fins do século
XIX, a modernizagao do pais e a questdao da identidade nacional nos anos 1950, a Copa
nos anos de Regime Militar no Brasil. Esses acontecimentos mostram-se, em relagao
proxima com as configuracOes historicas do futebol, expondo as relagdes plurais
(politicas, sociais e culturais) que moviam o curso dos dialogos. Os vestigios desses
processos podem ser explorados para um processo de ensino e aprendizagem, em
historia, pautado no trabalho com a memoria do futebol e os documentos por ele
produzidos.

Questoes que em muito se aproximam do desenvolvimento histérico do futebol
a exemplo do nacionalismo e da democracia, sao melhores traduzidas quando o
professor de historia recorre as memorias do futebol para discutir, analisar, refletir e
relacionar essas questdes, relacionando-as com o tempo presente. Qual teria sido a

configuragao deste esporte no contexto social e politico em tempos de Regime Militar?
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Os usos, politico e social, do futebol nos anos de Regime Militar no Brasil foram
alterados, em que medida? Como, por meio do futebol e de suas memorias, é possivel
abordar a atuagao de sujeitos e grupos que resistiram a sua forma e em seus universos
de atuacio?

O curso dessas indagacoes, em sala de aula, confere ao processo de ensino
aprendizagem, em historia, subsidios que atentam para reflexdo acerca do papel de uma
nova cidadania, comprometida com o respeito aos direitos humanos, a liberdade de
expressao e de pensamento e a valoriza¢ao da cultura democratica. Dessa forma, e com
vistas a discussdes e reflexdes que contemplem os questionamentos lang¢ados e questoes
esperadas com a inser¢ao do tema, Regime Militar, nas aulas de historia, resta ao
professor de histéria lancar mio de documentos/linguagens responsaveis pela
construcao do conhecimento histérico em sala e pelo fomento ao desenvolvimento de
uma consciéncia historica pautada em preceitos de igualdade e liberdade. Dentre os
documentos disponiveis encontra-se o documentario, capaz de abordar e aproximar

tematicas multiplas, a exemplo do futebol e da ditadura militar.

Usos do documentario nas aulas de historia

O documentario imprime um discurso, que lhe é natural e especifico, e que
devemos considerar, ao pontuar possibilidades de analise e critica documental. Sua
relacdo com o passado, proximo ou distante, ¢ feita a partir de um discurso historico,
que produz representacbes, ao tempo que transporta, enquanto produgdo
cinematografica, uma subjetividade que € inerente a 6tica do produtor (FERRO, 1992).

O documentario escolhido para analise neste trabalho foi: “Ser campeao ¢ detalhe:
democracia corinthiana”. A producao é um curta-metragem, produzido em 2011, fruto
do curso de Midialogia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), realizado
para a disciplina “Projeto em Cinema” e langado no Museu do Futebol, em 2011, no
estadio do Pacaembu, na cidade de Sao Paulo. Apos assistir ao filme, percebe-se que a
proposta do documentario foi expor os efeitos, dentro e fora de campo, do episédio
da histéria do Sport Clube Corinthians Paulista, conhecido por “Democracia

Corintiana”.
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Com duragao de vinte e quatro minutos, o curta-metragem é uma produ¢ao que
reine depoimentos de jogadores e outras pessoas envolvidas com o projeto
“Democracia corintiana”, entre 1982 e 1984. O projeto tinha o objetivo de atingir uma
dada organizacgdo futebolistica a partir de preceitos democraticos, com a liberdade de
participa¢ao em decisdes sobre processos interno do Corinthians. Além de comentarios
de pessoas que, mesmo niao fazendo parte diretamente do projeto, demonstram
conhecimento sobre tal. Os relatos giram em torno da exposicao de uma realidade
esportiva em que funcionarios do Sport Club Corinthians Paulista, participavam
democraticamente das decisoes tomadas. O dia que foi langado, 08 de dezembro de
2011, no Museu do Futebol, na cidade de Sao Paulo possivelmente, representou uma
data simbodlica, tendo em vista que a data 08 de dezembro de 2008 teria registrado a
conquista do Campeonato Brasileiro daquele ano e a morte do ex-jogador Socrates.

O documentario “Ser campeiao ¢é detalhe: democracia corinthiana” é uma
homenagem a Socrates. O filme mostra como um clube que vivia "em meio a uma
estrutura falida e conservadora" conseguiu alcangar visibilidade suficiente para
contestar a opressao da Ditadura Militar nos anos 1980, quando surgiu a chamada
"Democracia Corintiana", possibilitando o surgimento de um pensamento coletivo
voltado para valores democraticos. Desapegado das imposi¢des presentes no
conservadorismo futebolistico, “Doutor Sécrates”, como era conhecido, lutou para
fundar no clube uma cultura esportiva diferente. Aos dezessete anos, Socrates ingressou
na Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo (USP), mas
continuava jogando pelo Botafogo de Ribeirdo Preto. No final de 1973, decidiu
profissionalizar-se como jogador, sem abandonar o curso de medicina, o qual foi
concluido em 1977. Suas convicgdes politicas eram latentes, como demonstra em

>

entrevista 2 Radio CBN (2008), acerca da “Democracia Corinthiana”: "Foi uma época
em que os subordinados eram escutados. E acho que isso é necessario hoje. A
humanidade precisa ouvir mais”. Seria uma originalidade? A particularidade de Sécrates
esta no elemento democratico, no fato de contribuir com uma forma de pensamento
diferente, para o meio esportivo, e que dialogava com os anseios sociais por
redemocratizagao. O rompimento promovido pela chamada “Democracia

Corinthiana” também questionava a rotina posta aos jogadores, que sendo profissionais

deveriam ficar concentrados antes de partidas decisivas. Assim, a concentragao é
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colocada, pela “Democracia Corinthiana” como uma antitese a liberdade que os
jogadores teriam direito, enquanto seres humanos livres. Essa questao, pontuada por
Soécrates, indica a possibilidade de um estudo de sua biografia, a partir da qual sera
possivel a percepcao deste, enquanto sujeito histérico autbnomo, na medida em que
suas a¢des operam no campo das escolhas. Esse ponto, discutido em sala de aula,
aponta a possibilidade de o professor de historia explorar as atitudes humanas diante
de questoes que lhes sio impostas por padroes de comportamento que privam a
liberdade em prol de um suposto beneficio para o sujeito. Essa discussao também ¢
passivel de levantar discussoes acerca da “concentragao’” no futebol, surgido, no Brasil,
a partir da presenca de agentes militares na selecao brasileira na década de 1960 e que
teriam criado o pensamento que relacionava a “concentracao’” ao aprimoramento, ao
respeito ao esporte e a0 sucesso que culminava nas vitorias, nos titulos.

Como fora apontado, “Ser campedo ¢é detalhe:” é um documentario produzido a
partir de relatos de sujeitos testemunhos, sobre um capitulo da Histéria do Corinthians,
e que se passou em um periodo de forte efervescéncia politica nacional, os anos de
Regime Militar no Brasil. Nesse sentido a primeira contribui¢ao, diz sobre os relatos
orais. A oralidade surge como aspecto relevante para o entendimento do enredo da “A
Democracia Corintiana”, enquanto acontecimento, bem como o contexto de seu
desenvolvimento, os sentimentos que levaram os sujeitos envolvidos com o processo
acreditar em tal projeto e seu fim. Esse aspecto da analise filmica, ao levar essas questoes
para o campo educacional, e para o ensino de histéria em particular, fomenta no
estudante construir interpretagoes do passado por meio de relatos orais.

Os relatos orais transportam uma memoria que nao diz respeito apenas a sua
experiéncia pessoal, mas a de uma coletividade. A partir desse aspecto da oralidade, ¢é
possivel ao estudante visualizar uma construcao histérica feita por varios sujeitos, que
trocam experiéncias nas relagoes passadas, questdo essa que permite ao estudante se

reconhecer enquanto agente da histéria. Sobre esse aspecto, Selva Fonseca cita:

A historia oral se justifica por varias razOes, mas talvez a mais
importante seja a necessidade de incorporagio, no ensino
aprendizagem da Historia, dos protagonistas vivos, pessoas que estao
vivendo e fazendo histéria no meio social préximo. Os alunos sio
motivados a compreender que todos os homens, mulheres e criangas
sdo sujeitos da historia. Para ela toda experiéncia humana tem valor.
A histéria nao ¢ algo morto, congelado; ao contrario, esta viva,
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pulsando em construcao. Todos nos temos oportunidade de fazer e
escrever historia. (FONSECA, 2012, p. 345)

Essa construcdo coletiva da historia, o professor podera perceber na fala de
Socrates, sobre o contexto da reunido de um elenco de companheiros (jogadores e
demais funcionario do clube), que em 1982, instituiu a “Democracia Corintiana”: “E
ali, nés estavamos discutindo o pais sob a 6tica do futebol”. A participagao de um
determinado grupo de pessoas em um meio social diferente, daqueles que normalmente
o estudante encontra representado nos manuais didatico, permite o entendimento
acerca das agOes, que, por mais individualizadas que sejam, fazem partem de um
contexto mais amplo. Esse tépico, que diz sobre o titulo do acontecimento
“Democracia Corintiana” —, chama aten¢ao para a questdo do uso de conceitos nas
aulas de histéria, por estudantes e professores. Uma vez que, para baliza temporal,
determinados conceitos sdo usados por historiadores para identificar, povos, nagoes,
culturas, acontecimentos, entre outros, em sala de aula o professor pode explorar o
conceitos “democracia” em sua historicidade, de modo a problematizar sua origem,
seu(s) uso(s) ao longo do tempo, bem como sua representatividade simbolica nas

sociedades atuais e na brasileira em particular.

A partir da frase construida pelo jogador, e descrita acima, também ¢ possivel ao
professor, de histéria, questionar sobre a contribui¢ao histérica do individuo em meio
aos fatos relacionados ao contexto de vigéncia da “Democracia Corinthiana” e sua
representatividade no meio esportivo. Para solucionar essas questoes, cabe professor
langar mao de uma pesquisa bibliografica acerca da “Democracia Corinthiana” e sua

relacao com a Histoéria do Futebol.

Nesse sentido, as ideias de Hilario Franco Junior (2007) podem auxiliar nesse
caminho, mas outras referéncias podem ser tomadas. Tem-se assim a contribui¢ao para
discutir, em sala, a biografia do jogador figura do Sécrates, explicitando para o fato de
ele ser resultado de uma sequéncia de jogadores que representavam a nao aceitagao das
regras impostas pelo futebol militarizado. Ao renunciar um padrao pré-estabelecido,
tem-se o epicentro fundamental para forjar um modelo de gestio de politica

democratica no futebol, ao tempo que, a partir dessa questao, possibilita no estudante
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a percepcao do jogador de futebol como agente histérico. Nas palavras do jogador

Soécrates, sobre o significado do futebol e sobre o coletivo de jogadores, ele diz:

O discurso do futebol ¢ um discurso com uma linguagem que atinge
o pais todo, toda a populaciao em geral. [...] N6s tinhamos um grupo
de pessoas, que pensava alguma coisa, diferente daquilo que era
padrio. S6 que nio tinhamos a sensagdo de que pudéssemos,
digamos... Criar a Revolucio. (SOCRATES, 2011)

Ambas as falas sugerem ao professor de histéria a possibilidade de explorar e
discutir, em sala de aula, dois aspectos: o futebol em sua relagio com a sociedade ¢ a
consciéncia de sujeito testemunho, que o relato deixa transparecer. Nesse ponto
algumas ponderacOes sao necessarias. Como bem ressalta Circe Bittencourt (2011): a
insercao, seguida de analise do documento em sala de aula, nao pode acontecer com a
finalidade de “formar pequenos historiadores”. Nesse sentido a contextualizag¢ao das
falas aparece como elemento distinto para objetivos vinculados a interpretacdes sobre
a “Democracia Corintiana”, em sala de aula. Ao comentar sobre a criagao de uma
“Revolugao” ¢é importante que, seja refletido o modo como esse conceito ¢
representado em diferentes épocas, perceber a visao dos estudantes sobre o conceito,
bem como a interpretagao que o material didatico faz sobre ele, assim, torna-se uma
possibilidade a partir da qual possa vir a ser possivel discutir o conceito em sua

significagao para o contexto da “Democracia Corinthiana”.

Aspecto que emerge nos relatos presentes no documentario e assinala para uma
possibilidade para o ensino de historia ¢ a representagao que a produgao faz sobre o
valor da liberdade, para efetiva participagao politica. Esse tipo de discussao no contexto
de primeiros anos da década de 1980 expunha a necessidade de didlogos democraticos
nos diversos meios sociais. Essa colocacio ¢ feita por Adilson Monteiro Alves, diretor
de futebol do clube, que em reunidao com os jogadores, relembra ter dito: “Temos que
sair dessa situacdo, e eu queria dizer uma coisa para vocés: eu nao sei como deve ser
feito, nao sei como devo realizar esse trabalho, mas tenho certeza de uma coisa, nao é
do jeito que ta sendo feito” (Adilson Monteiro Alves). Ap6s visualizar o video, percebe-

se que esse seria o aspecto de uma agao que, na época, apontava para uma necessaria
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participa¢ao na conjuntura politica do clube e que buscaria por meio da liberdade de

expressao e tomada de decisdes, seria o germe da “Democracia Corinthiana”.

Anterior a este momento o jornalista Juca Kfouri descreve a chegada de Adilson
Monteiro Alves com certo estranhamento, pois, tratava-se de um socidlogo, de
esquerda, sem nenhuma experiéncia com dire¢ao clubista. Segundo fala do préprio Juca
Kfouri, em sua chegada, o novo diretor de futebol encontrava um cenario estranho
para realidade dos clubes a época. No relato ele diz: “E quando ele [Adilson Monteiro
Alves] chega no Corinthians, quem ta 1a? Um médico, um revoltado, ainda quase na
adolescéncia e um negrinho de muita personalidade...” (Juca Kfouri, Ser campedo é
detalhe). Nesse ponto, e observando a fala, o documentario se abre para uma discussao

importante e que o professor pode toma-la a partir do universo futebolistico, o racismo.

Essa questao, se pensada a partir da propria historia do esporte possibilitara ao
professor de historia levantar discussoes a respeito do espago que o racismo tem no
tutebol, nos dias atuais, e ao fazer um retorno ao passado, podera ser evidenciado que
o racismo no futebol é uma construgdao sécio historica, e, portanto nao pode ser
entendido fora do comportamento que a sociedade brasileira adquiriu ao longo do

século XX.

Nesse contexto, e mediante uma perspectiva de aprendizado histérico feito a
partir de uma confrontacdo de fontes, o professor de historia pode recorrer a outros
vestigios deixados a partir da historia do futebol, como crénicas esportivas, jornais e
revistas esportivas, e que assinalam para uma antiga presenca do racismo no futebol,
no Brasil. O dialogo entre o documentario e outras fontes que transcrevem o mesmo
padrao de comportamento, racista, fomenta, no estudante, a percepcao de fontes e
recursos multiplos, pelas quais é possivel ao observador voltar-se para o passado,
rompendo com a perspectiva de “documento verdade”, canal unico de interpretagdes

sobre o passado.

O racismo pode ser problematizado pelo professor de histéria, a partir da Lei
10.639/03, que versa sobre ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, do contexto
de sua implantacido e seu significado na sociedade brasileira. Feito a partir de

orientagdes que percebem a Lei enquanto uma conquista de lutas desprendida pelo
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movimento negro no Brasil é possivel, entre outras, abordar o modo como a escola do
proprio estudante problematiza a questao; chamar atengao para difusao de aspectos e
comportamento racistas nos diversos segmentos da sociedade, para além do futebol;
bem como para o fato de o racismo estar diluido no cotidiano de milhares de pessoas
que, direta ou indiretamente mantem contato com algo que aponta para uma barreira a
ser rompida, tendo em vista o direito a igualdade sem distin¢do de qualquer natureza .
A partir desse acontecimento, tem-se a formacgao de reunides para planejamento, onde
opinido de jogadores e demais funcionarios passa a ter peso e significado nas decisoes.
Essas questoes podem auxiliar, em sala de aula, a discutir o papel dos individuos na
formacao e desenvolvimento de determinados acontecimentos, de uma histéria coletiva
(FONSECA, 2012). Apesar de o documentario ser uma homenagem ao ex-jogador
Socrates, a produgao permite o entendimento da importincia coletiva para

permanéncia, da “Democracia Corintiana”.

Estando presente em sala de aula a “Democracia Corintiana” também aponta para
possibilidades de interpretacao dos acontecimentos nacionais, de seu tempo. Como ela
se relacionou com sociedade da época? Uma possibilidade de resposta a esse
questionamento, o professor encontra no relato do ex-jogador Zenon (Camisa 10).
Sobre o projeto democratico, Zenon afirma: “O nosso projeto, ele abrangia essa parte
também, essa parte politica né. De fazer com que o povo entendesse que seria muito
interessante uma mudanga na forma de eleger um presidente na Republica” (Zenon,

Ser campedo ¢ detalhe, 2011).

Os tracos desse projeto, e que ajuda nas discussoes em sala, também siao
representadas em imagens historicas, capturadas em tomadas especificas para mostrat/
demonstrar as a¢oes e o contexto do acontecimento. Exemplos sdo os momentos em
que o time entra em campo com uma faixa com a seguinte frase: “Ganhar ou perder,
mas sempre com democracia.”, relativizando a vitéria, que é um aspecto central nos

esportes, em prol da igualdade coletiva entre os membros do clube.

Na medida em que o documentario transcorre é possivel identificar cenas que
podem ser tteis a0 processo de ensino aprendizagem. Na participa¢ao em comicios ou,
dentro de campo com gestos simbdlicos, feitos por Soécrates, a exemplo do punho

cerrado e levantado para o alto, deixava perceber seu posicionamento politico. Essas
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cenas podem ser recortadas, por meio de recortes com programas de computador, e

transformadas em imagens para uso em sala de aula.

Imagens que dialogam com o relato presente no video, em que ele proprio,
Soécrates, afirma: “E ali, nés estavamos discutindo o pafs sob a 6tica do futebol, com
uma linguagem que era acessfvel.” (SOCRATES, Ser campeio ¢ detalhe). Aqui as
possiblidades se apresentam ao professor de historia em duas vertentes: a possibilidade
de “recortar” trechos especificos que ele proprio considere pertinente para o

enriquecimento das discussoes em sala de aula.

No caso especifico dos recortes feitos por este trabalho, procurou-se colocar em
evidencia os simbolos — o punho fechado — como representagao de luta e resisténcia e
que podem reforgas as discussoes em sala de aula, contextualizando a agao em didlogo
com momentos nos quais individuos, consciente de seu espaco/papel politico,

reivindicavam mudancas.

A linguagem de que fala Socrates é a linguagem do futebol, que em sua
conformagdo atinge os diversos estratos da sociedade brasileira. Forcosamente esse
aspecto democratico levaria a tomada de decisdes que ouvia e permitia o voto, com a
tinalidade, principal de favorecer a harmonia coletiva e a consequente atuagao positiva
em campo. A popularidade construida pela “Democracia Corintiana”, entre os
torcedores dos clubes, certamente foi fruto também de resultados positivos, algo
representado em “Ser campeao ¢é detalhe: democracia corintiana”, por meio de imagens,
onde jogadores e torcedores expressaram seus posicionamentos frente ao Regime

politico vigente.

A opg¢ao de tomar o documentario, “Ser campeao ¢ detalhe: democracia
corintiana”, como objeto para o ensino aprendizagem em histéria, deve levar em
consideragao a seguinte premissa: as limita¢oes inerentes da producao filmica, e deste
documentario em especifico, e a representacio que este lanca sobre o futebol.
Percebendo que essas sao questoes pertinentes a natureza cinematografica, cabe ao
professor de histéria lancar mao de estratégia metodologica que encaminha o filme

como documento a ser problematizado a partir de um roteiro de analise filmica ao
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tempo que, coloca em discussao, em sala de aula, a representagao histérica que ¢é feita,

no documentario, acerca da relacao futebol e sociedade.

A produgao cinematografica busca atender demandas particulares desse campo
artistico. Como toda produc¢ao humana, o filme nao ¢é produzido para fins de analise,
avaliacdo e interpretacao histérica, mas dos fatos apenas (FERRO, 1992). Portanto seu
uso e efetivacdao enquanto documento historico dependera do olhar que o historiador
langara. Esse modo de investigagdo, com vistas a interpretagio do documentario
possibilitara uma analise filmica pessoal. No caso particular do documento-
documentario o registro ocular do professor de histérica pode-se valer de outras
questoes, que para Marc Ferro (1992), sao inatas do filme: autor, produtor, publico alvo,

regime politico e formas de censura social.

Ao analisar o documentario “Ser campeao é detalhe: democracia corintiana”, a
partir da leitura cinematografica da histéria, como indica Marc Ferro (1992), o professor
historiador podera adquirir subsidios que permitem colocar em didlogo as nog¢oes
histéricas com aquelas apresentadas pelo filme. Tem-se assim um exercicio de pesquisa
que aproxima as construgoes historiograficas da produgao cinematografica e, como
bem indica Marc Ferro (1992), a busca de outros saberes para melhor compreender as

imagens nas telas.

Embora sua natureza, enquanto curta metragem, beneficie o planejamento do
professor de histéria, por conta do reduzido tempo destinado para disciplina historia,
a questio documento em sala deve ser apreciado. No ambito pedagdgico, as
pesquisadoras Selva Fonseca (2012) e Circe Bittencourt (2011), chamam aten¢ao para
seu desuso no caso de este servir apenas como suporte ilustrativo de conteudos
didaticos. Devendo o professor explorar suas potencialidades, no caso do
documentario indicado, suas contribui¢oes do futebol para discutir o Regime Militar

no Brasil, bem como auxiliar a literatura didatica do assunto.

A contribui¢ao de “Ser campedo ¢ detalhe: democracia corintiana” esta na ordem
de possibilitar interpretagoes acerca da memoria social coletiva, colocando em evidéncia

acoes de sujeitos diversos, diferentes daqueles que normalmente estio presentes nos
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manuais didaticos, sujeitos que em seu tempo e sua realidade agiram em relagao aos

acontecimentos politicos e sociais, que atingiam o pais.

Consideracoes Finais

Pa’gina86

Ao chegarmos ao final deste trabalho, algumas questoes merecem ser retomadas,
afim de uma reflexdo com vista a conclusées parciais, uma vez que a pesquisa, assim
como o tema — futebol no ensino de histéria — aponta para uma série de questoes que
nao podem ser esgotadas aqui. O futebol, enquanto elemento representativo da cultural
brasileira e que tem na sua historia fortes ligacdes com os contextos sociais politicos e
culturais do Brasil, sobretudo ao longo do século XX, apresenta-se para o pesquisador
como objeto a ser analisado a partir de uma 6tica que pode reproduz a ideia de “pureza
deste esporte”, como menciona Livia Magalhies (2013, p. 112) algo que o identifica
como elemento historicamente constituido e em constante dialogo com a realidade
maior experimentada pela sociedade brasileira, algo que pode ser verificado por meio
da memoria social deste esporte. Assim, e buscando perceber, sob uma O6tica mais
ampla, o envolvimento do futebol com aspectos politicos e sociais do pafs, as
indagagoes que buscam romper com uma “ingenuidade” deste esporte, podem ser
construidas nos diversos espacos, a exemplo das instituicdes escolares. Nesse contexto
a insercao do futebol em sala de aula, e a partir da percepcao deste enquanto elemento
histérico obedece a concep¢ao de mundo determinada pelo perfil docente e suas
metodologias de agao.

Tendo a eleicao de um conteudo didatico — o Regime Militar no Brasil — a
aproximacao do futebol em sala de aula é possivel, quando ha uma reflexao sobre este
conteudo, que se mostra de suma importancia para o entendimento da Histéria Politica
do pais nas quatro ultimas décadas, aproximadamente, do século XX; associado a uma
analise acerca do documento, uma vez que este ¢ um recurso fundamental na
construcdo e difusao do conhecimento histérico em sala de aula. Essas questoes
mostraram-se primarias para o objetivo desta pesquisa — entender o futebol como
ferramenta para o ensino aprendizagem em historia -, pois realcam o aspecto didatico

posto ao uso do futebol, apontando para seu uso em sala de aula a partir da relacao
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entre momentos da Historia Nacional e episédios particulares de sua historia, a
exemplo da “Democracia Corinthiana”.

Tomando a “Democracia Corinthiana” como um marco, na Hist6ria do Futebol,
e que quebra com o paradigma da “pureza do futebol”, verificou-se que, por meio desse
momento, ¢ possivel estabelecer discussGes que aproximam o futebol do contetdo
Ditadura Militar no Brasil em sala de aula. Essa possibilidade tornou-se evidente com
a indicac¢ao de uso em sala do documentario que, ao apresentar relatos de personagem
que viveram a época da implantacao da chamada “Democracia Corinthiana” (1982-
1984), assinala para importancia de pressupostos teéricos acerca da historia oral, como
veiculo da memoria deste esporte, que reproduzida em sala de aula deve ser observada
em suas limitagoes, enquanto fonte historica.

A partir das questoes postas, algumas reflexées sao possiveis. A primeira diz sobre
o modo como o documentario foi aqui analisado, pois ndo entendemos as
consideragoes aqui postas como tnicas ou como melhores indicagoes para professores
que intentam fazer uso do futebol em sala de aula. Ressaltamos, pois, o fato de o estudo
ser fruto de um olhar particular e que outras observagoes, reflexdes e conclusdes sio
possiveis, devendo inclusive, como sugestao, fazer parte do itinerario metodolégico do
profissional do ensino de historia, em sua autonomia enquanto profissional da

educacao.
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Quando estamos diante da tela do cinema, escapamos do mundo real e
adentramos num mundo de fantasias, sonhos, medos e ideais de uma época. Dessa
forma, segundo Turner (1997), o cerne da experiéncia do cinema é romper as fronteiras
entre o real e o imaginario. As pessoas atribuem sentidos aos filmes, e ndo meramente
reconhecem os seus significados (TURNER, 1997). Os filmes, por sua vez, tém o poder
de estimular as emogoes de quem os assiste. Assim, todos os nossos sentidos abrem-se
diante da grande tela. Além disso, o cinema também tem o poder de ressignificar o
passado e a vida social. E um produto sociocultural que atrai inimeras pessoas, as quais
passam a ter acesso a um campo complexo de significados. Assim, podemos dizer que
a linguagem audiovisual é fundamental para o ensino de Histoéria.

Mesmo sem ser construido especificamente para ser didatico, o filme se tornou
um recurso que, na atualidade, é bem aceito pelos(as) professores(as) e alunos(as) que
vivem numa realidade dinamica e povoada pelas linguagens visuais. Dessa forma, o
filme como recurso didatico depende do uso que o(a) professor(a) fizer dele em salas
de aula. Nesse sentido, ¢ uma porta que se abre para inimeras possibilidades de usos e
dialogos diversos.

No Brasil, existe uma um aparato legal para o uso do cinema em salas de aula, a
Lei ne 13.006/2014'5, proposta pelo senador Cristovam Buarque, que obriga as escolas
brasileiras a exibir, por duas horas, filmes nacionais como atividade complementar
integrada a proposta pedagbgica de cada professor. Assim, podemos considerar que,
no espago escolar, é preciso ter uma finalidade educativa para o filme. Cabe-nos
questionar de que forma ele se relaciona com o ensino de Histéria e com o curriculo

escolar, sempre buscando observar os seus limites e as suas possibilidades.

15 <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2014/Lei/L13006.htm> Acesso em 23 fev. 2018.
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O filme ¢ um documento imerso em condi¢oes sociais de producao que oferece
referéncias da época e do lugar em que foi produzido. Conforme os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Historia,

um filme abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser
trabalhado como documento, se o professor tiver a consciéncia de
que as informagOes extraidas estdo mais diretamente ligadas a época
que retrata. [...]

Todo esforco do professor pode ser no sentido de mostrar que, a
maneira do conhecimento histérico, o filme também é produzido,
irradiando sentidos e verdades plurais (PCNs, 1998, p. 88-89).

Tendo em vista a efetivacio da Lei n°e 10.639/03 nas escolas, torna-se necessario
o uso de filmes brasileiros que, de algum modo, apresentam representagoes de imagens
positivas de negros(as), de sua historia e de sua cultura. Com efeito, ndo concordamos
com o uso de filmes em salas de aula que afetam negativamente os referenciais
identitarios de homens e mulheres negros.

Com base nisso, a pesquisa valeu-se de um aporte teoérico para discutir o uso de
filmes da primeira fase do Cinema Novo (1960-1964) como possibilidade de se
trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira em salas de aula. Objetiva-se discutir e
refletir sobtre os desafios e as petspectivas de implementaciao da Lei n° 10.639/03 nas

escolas brasileiras.

Desafios para implementagio da Lei n° 10.639/03: a necessidade de

construir uma educagao multicultural e antirracista

O Movimento Negro reivindicou o reconhecimento da identidade negra e a
incorporagao da cultura e histéria dos(as) negros(as) brasileiros(as) nos curriculos
escolares, em uma vertente cultural-educativa (MENDES DA SILVA, 2017), pois tal
reivindicagao deu origem a Lei n° 10.639. Nesse sentido, levantam-se questoes no
debate educacional sobre as referéncias identitarias e seus processos de construgao, as
acoes afirmativas enquanto politicas e praticas de correcio das desigualdades e
conceitos como etnia e racismo.

A Lei n° 10.639, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003,
instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira nos

curriculos das escolas publicas e particulares, do ensino fundamental e médio, em todo
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o Brasil. A alteracio da Lei n° 9.394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
s6 se tornou possivel gracas as lutas histéricas e a agao politica empreendida pelo
Movimento Negro em prol da educagao. Um dos objetivos do Movimento Negro é
eliminar a discriminac¢ao e a desigualdade raciais para dar passos ainda mais largos em
direcdo aos direitos humanos basicos e fundamentais da populagdo negra que tanto
contribuiu e contribui para a construcdo da sociedade brasileira.

Segundo Oliveira e Ribeiro (2014), a fun¢io da Lei n° 10.639/03 ¢é o didlogo
multicultural. Em 2008, esta Lei foi alterada para a Lei n° 11.645, que incluiu a historia
e a cultura dos povos indigenas brasileiros no curriculo escolar.

A instituicdo da Lei ne 10.639/03 gerou inquietacGes e davidas nos meios
académicos e escolares. Neste sentido é que se coloca a questido: como ensinar a
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas brasileiras? No inicio houve e
ainda ha um despreparo de professores(as) de Historia da educagao basica, uma vez
que a referida tematica nao constava no curriculo dos cursos de Histéria. Tinhamos um
projeto politico curricular que privilegiava a visdo eurocéntrica para tratar dos
conteudos referentes a Africa e a populacio negra no Brasil.

Na realidade, “esquecemos” de estudar o continente africano e suas gentes e a
cultura afro-brasileira, que é tdo profunda no Brasil. Muitas vezes esta tematica nao faz
parte da politica da maioria das institui¢des de ensino, ou seja, nao consta em seu
projeto politico-pedagégico. Contudo, mesmo com obstaculos, percebe-se que ha hoje
preocupagoes e iniciativas individuais de docentes ou de grupo de docentes com a
tematica étnico-racial nos curriculos escolares e com a construcao de uma educacio
multicultural e antirracista.

Um dos entraves para o avanco da Lei ne 10.639/03 ¢é o “desconhecimento sobre
os processos educativos implementados pela comunidade negra, bem como sobre as
diferentes formas e niveis de inser¢ao dos negros na educagao escolar, ao longo da
histéria da educagao brasileira” (GOMES, 2011, p. 44). Entre outras dificuldades para
implementagao de tal lei nos curriculos escolares estao a consolidagao de preconceitos
e estere6tipos na sociedade brasileira, o nao interesse de professores(as) em
compreender o Movimento Negro como educador, ator politico e histérico (GOMES,

2017), a caréncia de producdo de recursos didaticos sobre a tematica das relages

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



O cinema como pritica didética... , p.89-106

étnico-raciais no Brasil, as tensas relacdes que professores(as) mantém com as
administracoes do sistemas de ensino e com os(as) alunos(as).

Mais sério do que isso é o que Rocha (2009) alega: as construgoes ideologicas
sustentadoras do racismo brasileiro estao presentes nao sé no conjunto da sociedade
brasileira, mas nos educadores e nos gestores educacionais. Assim, a escola deixa de ser
o espaco privilegiado para o enfrentamento ao preconceito, ao racismo e as
desigualdades sociais e raciais e se torna o lugar onde estes fendmenos sao difundidos
e consolidados. Nesse sentido, superar estas dificuldades para a efetivacao da referida
lei requer de n6s um enfrentamento “contraideologico” (ROCHA, 2009, p. 50).

Conforme Fernandes (2005), nossas escolas ainda nao aprenderam a conviver
com a realidade pluriétnica e, por conseguinte, nao sabem lidar com criancas ¢ jovens
negros ou mesticos, na maioria deles, provenientes das camadas sociais mais pobres.
Os curriculos e os manuais didaticos silenciaram e omitiram, por muito tempo, a
histéria da Africa e do negro brasileiro. Soma-se a isto a falta de qualificagio do corpo
docente para trabalhar com a tematica “Hist6ria da Africa e Cultura Afro-brasileira”.
Pode-se dizer que isto tem contribuido para elevar os indices de evasio e repeténcia de
criangas e jovens negros por nao se identificarem com uma escola que nao valoriza a
diversidade étnico-cultural. Com efeito, a Lei 10.639/03, mesmo sendo obrigatoria,
ainda ndo foi plenamente efetivada.

Além disso, Gongalves e Silva (2011) ressalta que mesmo educando os(as)
alunos(as) para serem cidaddos sem preconceitos, democraticos e transformadores
sociais, 0s(as) professores(as), muitas vezes, nao sentem-se encorajados a reagirem para
combater as discrimina¢des que se arremetem contra eles(as) em seu fazer pedagogico,
dentre as quais podemos destacar: os baixos salarios e a desqualificagdo da profissio e
da formacao.

Gomes (2011) aponta que ¢ preciso introduzir nas estruturas curriculares das
instituicoes de ensino um debate sélido sobre as demandas historicas dos movimentos
sociais pela educagdo. Para a autora (2011), os curriculos ainda possuem um carater
conservador, o que dificulta as discussoes sobre a diversidade cultural e étnico-racial na
formacao de professores(as). A formacao de professores(as) no que diz respeito a
educagao da diversidade étnico-racial, ainda precisa avangar. Assim, é preciso seguir

lutando por uma educagao que tenha como foco a constru¢ao de um projeto educativo
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emancipatorio que contemple a libertacio plena do ser humano. Este projeto,
entendido como transformagao social e cultural, baseia-se num perfil epistemologico
que abriga um conflito que serve para tornar vulneravel e fragilizar os modelos
epistemolégicos dominantes (GOMES, 2011).

O campo educacional sempre ¢ dindmico e tenso (GOMES, 2011). E em meio
ao processo de tensdao que se coloca em pauta a discussao e a inclusiao da diversidade
cultural e étnico-racial na formagao de professores(as). Gomes (2011) preocupa-se com
as praticas de formagao inicial e continuada de professores(as) da educagao basica para
trabalhar a tematica diversidade cultural e étnico-racial em sala de aula, a fim de que eles
possam adotar uma postura politica e pedagogica que vise a superagao do racismo. Esta
questao pedagogica deve envolver todos(as) para que nao continue a ser vista como um
problema apenas do movimento social negro ou tampouco um “problema de
negro(as)” (GOMES, 2011).

Para tanto, segundo Gomes (2011, p. 57), ha a necessidade de realizar uma
mudanga epistemoldgica no campo da formacio de professores(as) para “além das
velhas dicotomias entre o escolar e o nio escolar, o politico e o cultural, o instituido e
o instituinte, ainda presente em varios curriculos e praticas de formacio de
professores”.

Segundo Gongalves e Silva (2011), ensinar e aprender acerca das relagSes étnico-
raciais nao ¢ uma tarefa facil. Vivemos numa sociedade multiétnica e pluricultural, por
isso ¢ necessario trabalhar a tematica diversidade cultural e étnico-racial, seja como
objeto de estudo, seja de forma pedagbdgica, com competéncia e sensatez
(GONCGALVES E SILVA, 2011). As relagoes étnico-raciais sao tensas e integram o
cotidiano de brasileiros(as). Contudo, a sociedade brasileira ainda busca projetar-se
como branca, esquecendo-se que o Brasil real é constituido por um grande nimero de
negros e mesticos. Além disso, ainda insiste em permanecer nela a equivocada crenca
de que vivemos em uma “democracia racial”’. Na realidade, vivemos em uma sociedade
excludente, racista, discriminatéria, que reforca representacoes negativas de negros(as).
Corremos o risco em conservar esta sociedade na medida em que nao abordamos nem
trabalhamos significativamente a Lei n° 10.639/03 nas salas de aula.

Nesse sentido, ensinar como se vivéssemos em uma sociedade monocultural nos

torna incapazes
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de vencer determinacoes do sistema centrado em cosmovisio
representativa de uma unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter
acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos
ensinando em elenco de conteidos tidos como o mais perfeito e
completo que a humanidade ja teria produzido. Tornamo-nos
incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes dos curriculos
escolares: empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos,
indigenas, idosos, homossexuais, deficientes, entre outros
(GONCALVES E SILVA, 2011, p. 30).

Tornamo-nos capazes de corrigir as ilusdes da democracia racial a partir do
ensino das experiéncias historicas, de ser, viver e pensar nao so de afro-brasileiros, mas
de indigenas, de europeus e de asiaticos, entre outros.

Segundo Araujo (2008), o “mito da democracia racial”, apesar de intensamente
criticado, persiste até hoje nos campos social e educacional, no cinema e nas telenovelas.
Para Araujo (2008), o “mito da democracia racial” caracteriza-se como uma poderosa
maquiagem que dificulta a percep¢ao dos esteredtipos negativos sobre os negros
brasileiros. Através deste mito, o Brasil busca difundir uma falsa imagem de si mesmo,
nos fazendo acreditar que a partir de nossa condicao de nagao “superamos o problema
racial”.

Isto posto, é preciso desconstruir a visao unitaria e nao plural da sociedade, sendo
a escola o principal lugar para a desconstrucao de tal visao e a constru¢io de uma
sociedade justa, igualitaria, democratica e plural. A visdo unitaria da sociedade pode
propiciar a formulagdo de representagoes negativas de negros(as), o que pode gerar
também sentimentos e percep¢oes de superioridade e inferioridade, relages de
imposi¢ao e submissio (GONCALVES E SILVA, 2011). Contudo, autores(as)
apontam que a escola também ¢ o espago para propagacao e difusdo de construgoes
ideolégicas do racismo e do “branqueamento” (GOMES, 2011; GONCALVES E
SILVA, 2011; MULLER, 2009; ROCHA, 2009). Segundo Miiller (2009), nio s6 as
escolas, mas também as universidades ainda resistem em perceberem-se como espagos
diversos, “multiplo de pertenga”, étnicos, raciais, culturais, de género, entre outros. Para
a autora (2009), o sentimento de “branquitude” impede estas institui¢des de ensino de
incorporar em seus curriculos a discussao sobre uma educagao antirracista.

Trabalhar a diversidade em salas de aula é um caminho possivel para a

desconstrucao de uma sociedade monocultural, unitaria. Segundo Gongalves e Silva
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(2011, p. 25), a diversidade deve ser entendida como “uma constru¢ao social, cultural,
historica das diferengas”. Assim, é preciso perceber que vivemos numa sociedade na
qual ha uma diversidade de homens e mulheres, ideias, culturas, estilos de vida,
experiéncias historicas e sociais, que nos permite refletir sobre e se relacionar com esta
mesma sociedade. Nesse sentido, criticar o lugar onde se vive e refletir sobre os outros
s6 se torna possivel através do reconhecimento e valorizagao da diversidade.

Contudo, Gongalves e Silva (2011, p. 28) alerta que nao podemos tratar a
diversidade como “diferencas étnico-raciais que se realizam em convivéncia
harmoniosa”. A diversidade faz parte da identidade nacional, e esta foi construida por
meio de lutas e tensdes. Ocultar isto ¢ continuar (re)produzindo a imagem do
“brasileiro cordial” difundida desde os anos 1930 nas obras de Freyre (2003). A partir
dos anos 1950, a ideia de que viviamos numa “democracia racial” comegou a sofrer sua
primeira critica:

Nos anos 1950, uma pesquisa organizada pela UNESCO (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) para
averiguar se o Brasil era mesmo um modelo de democracia racial,
constatou a existéncia de racismo em nossa sociedade. Florestan
Fernandes, que fez parte do projeto, analisou as influéncias adversas
a assimilacdo do negro a ordem social competitiva em Sao Paulo e
constatou que a populacio negra representava, como categoria racial
e social, a permanéncia da antiga ordem escravista e, por isso, nao
estava integrada a nova ordem capitalista (MENDES DA SILVA,
2017, p. 14).

As ideias de “homem cordial brasileiro” e “democracia racial” difundidas nos
anos 1930 influiram diretamente na constru¢ao de um imaginario social negativo nao
s6 em relagdo a negros, mas também a indigenas. Assim, percebe-se a existéncia de um
imaginario social racista, construido historicamente, que ignora o papel do negro na
construcao do Brasil.

Mualler (2009) insiste em dizer que o(a) professor(a) também compartilha o
imaginario racista que ha em nossa sociedade e, assim, atua na (re)producao do racismo,
seja por omissao, seja por desconhecimento. Conforme se 1é:

Esse imaginario social compde o quadro de fundo desse racismo
invisivel. Existe, mas ¢ dificil de denunciar porque ¢ sutil, encoberto
e, muitas vezes, sequer ¢ percebido por aqueles que o manifestam ou
aqueles que deles sio vitimas. Resultando que sé aparece em sua
magnitude através das analises estatisticas sofisticadas, que isolam os
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cfeitos de diversas varidveis para identificar tio somente os efeitos da
variavel ‘cor’” (MULLER, 2009, p. 35, grifo nosso).

De 2003 até este momento sao muitos os desafios, as perspectivas e as iniciativas
de implementacio da Lei 10.639/03 nas escolas. As iniciativas ainda sio muito timidas
e, muitas vezes, segue dependendo do esfor¢o individual dos docentes. As instancias
tederal, estadual e municipal pouco tém feito para que a efetivacao da lei em questao se
tornasse realidade nos sistemas de ensino. Mesmo com uma formacdo inicial e
continuada deficiente de professores(as), com ou sem obstaculos, ainda ha muito o que
fazer para a construcao de um projeto de sociedade na qual todos os sujeitos sejam
incluidos e respeitados.

A iniciativa aqui proposta é a implementacido da Lei n° 10.639/03 através do
cinema, uma vez que este ultimo se tornou um recurso didatico bastante utilizado no
ensino de Histéria hoje. Na busca de possibilidades da construgao de uma educagao
antirracista e de tornar real a Lei ne 10.639/03 nas escolas, optamos pot propot um
trabalho com filmes da primeira fase do Cinema Novo (1960-1964) no ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira. Neste periodo foram retratados os aspectos da
historia e da cultura dos negros na grande tela. O critico e cineasta brasileiro David
Neves (1968) definiu o Cinema Novo como um movimento cinematografico
antirracista, por isso a necessidade de aborda-lo neste estudo, pois tentou nao reforgar
representacdes negativas das imagens dos negros, como fizeram outras produgoes

cinematograficas anteriores aos anos 1960.

“Historia com cinema”: possibilidades de uso de filmes da primeira fase

do Cinema Novo (1960-1964) em salas de aula

Segundo Schmidt e Cainelli (2009), um filme deve ser encarado como produto da
sociedade que o fabricou. Nesse sentido, um filme ¢ usado para fins didaticos com o
intuito de situa-lo em seu contexto de producao. Ele sempre traz consigo as marcas da
sociedade que o produziu, por isso deve ser lido como “sintoma de sua época”
(LAGNY, 2012, p. 26). Assim, seu uso hoje ¢ indispensavel como método de ensino,
pois possibilita o didlogo do(a) aluno(a) com experiéncias humanas passadas e

desenvolve o sentido da analise historica.
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Felipe (2015, p. 43) afirma que situar o filme em seu contexto de produgao é
“reconstruir a cultura e a documentagao historica”. O significado cultural de um filme
¢ formado no contexto historico-social em que ¢é visto ou produzido (FELIPE, 2015).
Trabalha-lo em salas de aula exige do professor que ele proprio amplie sua concepgao
e uso do proprio documento histérico. Exige, também, um aprofundamento sobre o
conhecimento acerca da constitui¢do da linguagem cinematografica, buscando superar
aideia de que o filme serve apenas como ilustracao do passado, de sua exposi¢ao ou de
seu discurso.

Segundo Lagny (2012), cabe ao historiador avaliar o “valor de verdade” de um
filme e construir significados sobre ele. O historiador, ao fazé-lo falar, o transforma em
documento que passa a despertar o interesse de docentes, que buscam cada vez mais
introduzi-lo como material didatico no ensino de Historia.

Por seu valor documental e por possuir uma linguagem singular, cuidados devem
ser tomados ao utilizar filmes no ensino de Histéria. Um dos cuidados é nao buscar no
filme a “verdade historica”. O filme apresenta um discurso sobre o passado tomado
pela subjetividade (CAPARROS-LERA E ROSA, 2013).

Embora presente nas salas de aula, o cinema ainda nio ¢é utilizado de forma
adequada, como uma ferramenta didatico-pedagdgica que exige uma metodologia
especifica. Nao podemos enxergar o cinema somente como espetaculo da diversao,
entretenimento ou fungao ilustrativa. Isso ocorre porque estamos inseridos em uma
pratica cultural que se apropria do cinema apenas como um produto cultural que distrai,
diverte e comunica. Usar filmes desta forma torna o processo de ensino e aprendizagem
em Historia carente de reflexdes e metodologias. Quando se trata de representagdes
sobre os negros no cinema brasileiro a atengao deve ser dobrada, pois sdo representados
de forma estereotipada.

Dessa forma, Caparrds-Lera e Rosa (2013) apontam que a dificuldade enfrentada
pelos(as) professores(as) ¢ o desconhecimento das particularidades da linguagem
cinematografica e a inquietacdo incide em como as narrativas filmicas podem contribuir
no ensino de conteudo historico.

Nesse sentido, os filmes carregam consigo “armadilhas” que sé podem ser
evitadas a partir de um olhar critico e de conhecimento da estética, técnicas e linguagem

cinematografica. Ou seja, ¢ necessario o aprendizado da linguagem cinematografica. Tal
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aprendizado consiste em nos tornar capazes de ler as produ¢des filmicas de forma
produtiva e critica. Assim, defendemos o uso de filmes como fonte historica no fazer
pedagogico para analise e compreensao de diferentes sujeitos, da diversidade cultural e
étnico-racial e dos fatos histéricos.

Diante disso, partimos do pressuposto de que o cinema pode ser um valioso
recurso didatico para implementar a Historia e a Cultura Afro-brasileira na educagao
basica. E necessario também enxergar os filmes como possibilidade pedagdgica que
desperta inquietagoes e reflexdes sobre a realidade social e questoes desafiadoras no
tempo presente. O cinema nao pode ser tratado como fim em si mesmo, mas como
testemunho do tempo em que foi fabricado, o qual s6 “fala” quando ¢ “perguntado” e
problematizado. Ele devera responder as indagacoes de professores(as) que tem como
referéncia o conteido histérico a ser ensinado, com o objetivo de estabelecer um
dialogo com o passado e o presente.

No contexto de implementacdo da Lei ne 10.639/03 em salas de aula, torna-se
necessario a construcao de representagdes positivas da populacao negra no Brasil. Para
tanto, ¢ preciso desconstruir a visao eurocéntrica arraigada em nossa sociedade que
contribui tanto para constru¢ao de imagens negativas de negros(as) quanto para limitar
e distorcer a participagao deles(as) na formacao de nossa sociedade.

Ao buscar construir uma educagdo antirracista, apresentamos alguns filmes da
primeira fase do Cinema Novo que podem apresentar imagens positivas de homens
negros e mulheres negras. F o que verificamos em “Aruanda” (NORONHA, 1950,
1960); “Barravento” (ROCHA, 1961); “Cinco vezes favela” (DIEGUES; HIRSZMAN;
FARIAS; BORGES e ANDRADE, 1962); “Bahia de todos os Santos” (NETO, 1961);
“A grande feira” (PIRES, 1961) e “Ganga Zumba” (DIEGUES, 1963), entre outros.
“Ganga Zumba” (1963), dirigido por Caca Diegues, por exemplo, pode ser utilizado
em sala de aula para desconstruir a visao de que os negros eram vitimas do sistema
escravista e enxerga-los como atores sociopoliticos e como sujeitos historicos que
tiveram uma participagao efetiva na constru¢ao da identidade nacional. Nao cabe aqui
fazer uma analise detalhada de cada filme, mas mostrar como podemos incorpora-los
no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

Contudo, Stam (2012) alerta que tanto as imagens negativas quanto as imagens

positivas de negros(as) no cinema podem apresentar ciladas metodolégicas. Entao, ao
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analisar os filmes, devemos perguntar: positivo e negativo para quem? Neste sentido,
um filme que apresenta imagens positivas ¢ tao suspeito quanto um filme repleto de
Imagens negativas.

Os filmes da primeira fase do Cinema Novo evitaram retratar a indiferenca e a
exploragao do exotismo e condenou os estereotipos raciais das Chanchadas e da Vera
Cruz. Os personagens Grande Otelo e Oscarito, por exemplo, encenaram papéis que
serviram como a traducao da “democracia racial”. No entanto, havia diferencas no
tratamento dos personagens que estes atores interpretavam: Grande Otelo assumia uma
posicao subalterna em varios filmes ao lado de Oscarito. Isso reforca as ambiguidades
proprias do contexto brasileiro dos anos 1950. Assim, devemos ser cuidadosos ao
analisar os filmes, pois eles “sao portadores de tensoes e ambiguidades” (MENDES
DA SILVA, 2017, p. 29).

A escolha da primeira fase do Cinema Novo justifica-se pelo fato de o Cinema
Novo ter renovado a estética do cinema brasileiro e por ter sido um movimento
cinematografico “antirracista”, conforme afirma Neves (1968). Percebe-se que os
filmes produzidos entre 1960 e 1964 retratam os aspectos, a historia, a cultura e os
problemas da populagao negra. Os filmes desta fase, em geral, sio carregados de
significados politicos e sociais de sua época e contestam as produgdes filmicas
influenciadas pela linguagem cinematografica de Hollywood.

Contudo, Carvalho (2011) aponta que os filmes do Cinema Novo nao fazem uma
investigagao profunda da histéria e cultura negra. Para Costa (2014), o Cinema Novo
concentra-se em adotar uma postura politica, deixando de abordar elementos
importantes da cultura popular brasileira, como o carnaval e as festas populares. Trata-
se de um “cinema de esquerda” que tem como proposta um projeto, em termos de
estética e linguagem cinematografica, para o povo brasileiro em que as representacoes
dos negros estao submetidas as lutas politicas que marcaram a época (CARVALHO,
2011). Nesse sentido, as Chanchadas da Atlantida nio se enquadraram no projeto que
as esquerdas brasileiras haviam elaborado. Com isso, houve uma mudanca substancial
no tratamento da questao racial, quando comparados aos filmes dos anos anteriores.

Assim, o Cinema Novo, ainda com marcas da década anterior, retrata o universo
popular brasileiro com ousadia estética e visao politica de seus realizadores (COSTA,

2014). Temos, entao, a construcao de um cinema brasileiro com temas e estilos
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originais. Nesse sentido, a presenga negra nos filmes do Cinema Novo recebe um novo
tratamento cinematografico em que se combateu as ambiguidades em relagao a
representacao racial e comédias simplistas, preconceituosas de outros movimentos
cinematograficos até aquele momento. As representagdes dos negros devem estar
relacionadas as revisdes, criticas e inovagdes estéticas propostas pelo Cinema Novo
(MENDES DA SILVA, 2017).

Com efeito, os negros, em termos de Cinema Novo, ocuparam o centro da cena,
assumiram papéis de cunho social e politico e passaram a ser alvo de questoes sobre a
construcdo da identidade do povo brasileiro. Ao usar os filmes da primeira fase do
Cinema Novo no ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, apontamos a necessidade
de se pensar a participagao dos negros na formagao da identidade nacional, bem como
pensar o papel deles em cada filme. Conforme Mendes da Silva,

cabe a analise de como os estudos sobre o negro, o debate sobre a
existéncia ou nao do racismo na sociedade brasileira e a formulacao
de uma cultura nacional (que conta com a presenga fundamental de
elementos da cultura negra) por parte de artistas e intelectuais da
época ocupam um papel na constituicao da estrutura dos filmes em
questao. Em outras palavras, interessa determinar se o negro fornece
apenas matéria aos filmes (através dos temas ligados a cultura,
principalmente) ou se também atua na formagiao do que ha de

essencial para o significado destas obras enquanto valor estético
(MENDES DA SILVA, 2017, p. 30).

Assim, cabe entender como o Cinema Novo encena suas representagoes raciais e
identificar quantas representacoes dos negros sao encenadas nos filmes em questao,
tendo como base os esteredtipos, as caricaturas e os arquétipos enumerados por
Rodrigues (2001) em seu livro pioneiro “O Negro Brasileiro e o Cinema™: o “preto
velho”, a “mae preta”, o “Crioulo Doido”, entre outros. Relacionar o cinema com as
questoes raciais ndo é uma tarefa simples. Por isso, o livro de Rodrigues (2001)
apresenta algumas lacunas que podem abrir inimeros caminhos para novas pesquisas:

a dificuldade de pesquisa em um terreno tao rarefeito de informagdes
como este deixou suas marcas no livro, que peca por certa
generalidade e por um esquema de construcao de arquétipos que
engessa a analise. Nesse esquema rigido, perde-se a ambiguidade e as
tensoes inerentes a luta por representagao que atravessam a maioria
dos filmes (CARVALHO, 2011, p. 26-27).
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Para Stam (2008), Rodrigues apresenta apenas uma “tipologia” informativa, util e
sugestiva sobre o negro brasileiro no cinema. Stam (2008) acrescenta que muitas vezes
essas categorias se fundem, sendo dificil distingui-las.

Além disso, faz-se necessario pensar como as nog¢oes de esteredtipos e
representagdes podem ser uteis na analise das narrativas filmicas. Segundo Stam (2012),
a analise de estereétipos tem sido imensamente Gtil na medida em que podemos
identificar no cinema padroes estruturais de preconceitos que até entao pareciam
constituir apenas fenémenos aleatérios.

Utilizar o cinema no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira implica resolver
o problema de atribuicao quando localizamos um negro num filme. Santiago Junior
(2013) coloca algumas questoes dos pontos de vistas politico e heuristico sobre os
problemas da atribuicdo, da representacdo e da autorrepresentacio dos negros no
cinema brasileiro:

Tratar-se-ia de raga, etnia, cor ou o quer Tratamos de africanidade
quando dizemos ‘afro-brasileiro’ e de racialidade quando designamos
‘negro’® Quando localizamos um negro num filme, o que vemos? O
equivalente de uma nomeagao linguistica (‘isto ¢ um negrol’) s6 que
visualmente? No caso de haver essa nomeagao como medir se ela é

do nativo ou do observador? (SANTIAGO JUNIOR, 2013, p. 05).
Sio questoes importantes e desafiadoras. Para Santiago Junior (2013, p. 05), “a
presenca dos negros nas imagens enfrenta a dificuldade da atribuicio e da
autoatribuicdo, ou seja, de saber quem nomeia o negro negro”. Ainda segundo o autor
(2013), os campos sociais em que o termo e a imagem negro oscilam sao a “racialidade”,
a “etnicidade”, a “negritude” e a “brasilidade”, resultados de processos histéricos

sociais. Assim, expressoes como ‘“‘cultura negra”, “cinema negro”, entre outras, sao

b

atribuicGes que estabelecem elos com a formacao e a constru¢do das imagens dos
negros em nosso cinema (SANTIAGO JUNIOR, 2013).

As possibilidades de uso dos filmes da primeira fase do Cinema Novo parte da
abordagem “histéria com cinema”, na qual busca-se analisa-los como documentos
histéricos para estudar a sociedade que os construiu. Assim, interpreta-los implica
perceber os significados que eles possuem no contexto histérico e social do qual
participam. Nesse sentido, analisar a presenca dos negros no cinema ¢é fazer a

correspondéncia entre o contexto no qual o filme foi produzido e o tipo de
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representa¢ao do negro encenada nele. Além disso, buscar os elementos narrativos de
um filme requer sempre o uso da dupla pergunta: ‘o que um filme diz e como o diz?’
(NAPOLITANO, 2005).

O cinema se constitui de varias linguagens e fala-nos através de varias vozes
socials que formam contrapontos extremamente complexos (LOTMAN, 1978). Ao
utiliza-lo em salas de aula, construimos estratégias de dialogos e conhecimentos. Os
filmes da primeira fase do Cinema Novo podem ser usados para discutir e superar a
concepgao racista e etnocéntrica que marcaram as produgdes cinematograficas até
aquele momento. Buscar construir imagens positivas da populagdo negra através do
cinema brasileiro ¢ um dos caminhos possiveis para se pensar uma escola voltada para

a pluralidade e a diversidade.

Consideracgoes finais

Nossas experiéncias e praticas soclais se alteraram quando passamos a conviver
com o cinema. O cinema apresenta, de maneira complexa, diferentes agentes sociais e
perspectivas culturais diversas. Ele amplia nossa visao sobre diversos temas que
permeiam nossa sociedade. Dentre esses temas, temos a presenca do negro no cinema
brasileiro. Com base nisto, discute-se neste texto o uso de filmes em que ha a presenca
negra como uma das possibilidades de se trabalhar a Historia e Cultura Afro-brasileira
em salas de aula.

O cinema é uma linguagem com ruidos e siléncios complexos. Por isso, insistimos
sempre em apertar a tecla do uso de filmes, sejam eles com tematicas raciais ou nao,
com metodologias adequadas. Sem metodologias adequadas, os filmes perdem sua
eficacia no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

O cinema deve ser incorporado nas salas de aula para enriquecer o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e nao ser usado como puro entretenimento. Poucos
professores(as) conseguem explora-lo de forma adequada, o que pode deixar as
discussoes sobre as questdes raciais no Brasil empobrecidas. Isso porque ainda ha uma
lacuna na formagao de professore(as) sobre o uso do cinema no ensino de Histoéria, o

que reforca ainda mais o estereétipo relacionado ao professor que leva filmes apenas
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para ocupar o tempo dos(as) alunos(as), sendo taxado de preguicoso e desmotivado:
“aquele que nao quer ensinar”.

Para Nova (1990), a pratica de analise histérica de um filme ¢ dificultada pela
falta de preparagao de professores(as) nos campos teorico e técnico. A questao ¢ nao
tornar-se um especialista em estudos de cinema, mas ter dominios basicos sobre a
relacio Cinema e Historia, Cinema e Educagao, considerando a imagem como um
elemento fundamental do processo de aprendizagem contemporaneo.

Ter um dominio bésico da linguagem cinematografica é desfrutar junto aos alunos
o maximo das potencialidades educativas dos filmes. Assim, precisamos superar a
pratica social de utilizagao do cinema como ilustragao ou lazer. O cinema é um suporte
de interpretagao da realidade e de constituicao da imagem de um determinado povo e
sua cultura. A abordagem da primeira fase do Cinema Novo ¢é importante para
pensarmos que o Brasil real é constituido de um povo mulato, branco e também negro.

O uso do cinema no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira ¢ uma
possibilidade de pensar sobre a constru¢ao de um curriculo que contemple o “outro”.
A utilizacdo do cinema s6 sera favoravel ao ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
se pretendermos construir uma sociedade multirracial que tenha como base a
diversidade cultural. E importante trabalhar com o cinema numa perspectiva critica,
levando em consideragdo o registro humano que necessita ser interpretado e
desconstruido (FELIPE, 2015). Diante disto, o(a) professor(a) pode criar suas proprias
metodologias para o uso de filmes em salas de aula a partir de diferentes abordagens e
possibilidades.

O uso didatico do cinema “permite uma experiéncia estética e expressa dimensoes
da sensibilidade das multiplas linguagens e narrativas humanas” (FELIPE, 2015, p. 49).
O cinema como uma pratica didatica, além de ampliar a capacidade de desenvolver
sensibilidades, possibilita o(a) aluno(a) construir novos conhecimentos.

Ao utilizar filmes como uma das possibilidades de se trabalhar a Historia e Cultura
Afro-brasileira em salas de aula, o(a) professor(a) deve ter em mente os limites proprios
da linguagem cinematografica. O cinema ¢ uma manifestagao, um registro e uma leitura
de uma época, por isso deve ser lido e trabalhado de forma cautelosa e criticamente.
Por ser um documento de época, o cinema oferece elementos que auxilia a interpretar

realidades construidas nos seus aspectos menos perceptiveis (FONSECA, 2003).
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Lembrando Fonseca (2003), o filme ¢ importante como instrumento
questionador do conhecimento e dos conceitos construidos historicamente, quando
estes sao apresentados de forma acritica. Os conceitos apresentados por meio da
articulagao narracdo e imagens permite ao aluno a possibilidade de investigar, relacionar
e articular as ideias transmitidas oral e visualmente. Assim, somos atraidos nao apenas
pela construcdo da realidade que o cinema apresenta, mas sim pela possibilidade dele
ser usado para fins didaticos no ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira.

A Lei n° 10.639/03 representa um avanco ao possibilitar a constru¢io de uma
educagao multicultural e antirracista. Contudo, muito precisa ser feito para que a lei em
questao nao se torne “letra-morta”, mas seja letra que faga surgir mudancas. Isto posto,
as ideias presentes neste texto nao estio acabadas, e sim abertas para incorporar novas

reflexdes, novas letras, ou seja, abertas para o novo que sempre vira.
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PROPAGANDAS TELEVISIVAS
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TELEVISION ADVERTISING IN CHEMICAL CLASSES:
POSSIBILITIES FOR SOCIO-SCIENTIFIC ISSUES
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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido em um curso de Licenciatura em Quimica, e teve como objetivo
principal estimular o uso de propagandas televisivas como recursos didaticos audiovisuais, a partir do
enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e da abordagem de Questdes Sociocientificas (QSC). A
atividade se desenvolveu em oficinas pedagdgicas, onde os licenciandos propuseram ensaios de aulas.
Os resultados mostraram que os professores formadores devem estabelecer contextos que possibilitem
incorporar praticas inovadoras na sala de aula, com a interagdo dos licenciandos, em dialogos e reflexdes
criticas para questdes sociocientificas.
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ABSTRACT

This work was developed in a degree course in Chemistry, and had as main objective to stimulate the
use of television advertisements as audio-visual didactic resources, from the Science-Technology-
Society (STS) approach and the Socio-Scientific Questions approach. The activity was developed in
pedagogical workshops, where the undergraduates proposed chemistry classes. The results showed that
teacher trainers should establish contexts that allow the incorporation of innovative practices in the
classroom, with the interaction of the graduates, in dialogues and reflections critical to socio-scientific
questions.
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A recomendacio da utilizagdo de recursos audiovisuais (RAV) para o ensino é
discutida desde o fim da década de 1990 e inicio do XXI para todas as faixas etarias
incluindo da Educaciao Basica (Ensino Infantil, Fundamental e Médio) ao Ensino
Superior. Ha recomendacdes aos seus usos desde os documentos elaborados para este
setor na década de 1990, por exemplo, as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9342/96
(BRASIL, 19906), até dados mais recentes da Resolu¢io do CNE/CP 2/2015 que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (BRASIL,
2015).

Para que se tenha um ensino basico melhor adaptado a esta realidade ¢ preciso
que os professores atuantes neste segmento conduzam adequadamente o processo de
ensino e que os formadores dos futuros professores sejam comprometidos com o
estimulo a promogao de uma atividade docente consciente de sua importancia e da
necessidade de seu constante aperfeicoamento para atender as demandas da sociedade
e as lacunas destoantes entre ensino e realidade social.

Acredita-se que o incentivo aos licenciandos para a utilizagio de recursos
didaticos variados e associados ao uso das Tecnologias da Informacgao e Comunicagao
(TIC), possa ser uma das alternativas, embora por si s6 niao seja suficiente, para a
atuagdo mais apropriada para ensino na sociedade emergente. Um dos pontos de
destaque se centraliza na exploracao da relacio midia-sociedade, no que concerne a
influéncia da televisao (TV) no comportamento social dos alunos, fato que vem sendo
estudado, por exemplo, através da percep¢ao de propagandas/publicidade comercial.

O papel da TV atualmente é mais que de entretenimento, mas também de funcao
social devido a sua capacidade de atingir publicos variados e uma vez que a abordagem
propria deste veiculo de informagao, “estabelece com sucesso uma comunicagao
significativa com um grande e variado quantitativo de pessoas” (ALVES e

MESSEDER, 2011). E, portanto, inegavel a influéncia deste meio de comunicagao de
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massa no ambiente escolar enquanto participe da cultura do alunado. Confirmando isto,
tem-se que o aparelho de televisao se encontra em aproximadamente 95% dos lares
brasileiros, de acordo com o Censo 2010, divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geogratia e Estatistica (IBGE) e 95% dos brasileiros veem TV (BRASIL, 2014, p.7).
Tal constatagdao nos leva a perceber a importancia social que os recursos midiaticos
impoem sobre a sociedade e o quanto os individuos tendem a trazer para a escola essa
influéncia recebida pela TV, ressaltando a importancia da midia-educagao, uma vez que
a sociedade moderna tem no uso da imagem e do som uma de suas principais
caracteristicas (ROSA, 2000, p. 33).

Dos dados anteriores, pode-se supor que, para uma exploracao didatica dos
conceitos cientificos presentes na publicidade, principalmente dos veiculados
exclusivamente na TV, se faz necessario um planejamento para situar uma abordagem
desses conceitos possivel de ser tratada em sala de aula com a finalidade de se tornar
um método eficaz de apreensao dos conteudos cientificos pelos estudantes.

Vislumbrando a reflexao acerca dos recursos didaticos, e sabendo que siao
encontrados na literatura destinada ao Ensino de Ciéncias, uma quantidade expressiva
de publicagbes relativas ao uso de TIC, e também varios textos sobre a utiliza¢do de
RAV nas salas de aula, verifica-se a possibilidade de obten¢ao de um bom embasamento
tedrico a esse respeito. Vasconcelos et al. (2017) defendem que “as TIC, necessitam
estar enraizadas nas estratégias de todos os professores, o que requer que sejam
incluidas na formacao inicial e nos programas de formagao continuada, uma vez que
muitos docentes nao tiveram contato ainda com estas ferramentas” (p. 158).

Um ponto bastante relevante ¢ a influéncia da midia (ressaltando-se a forca da
midia televisiva) no consumo que ¢ evidenciada em trabalho de Castro e Rozemberg
(2015), podendo suscitar variadas discussoes entre o professor e o aluno e entre seus
pares no processo de ensino-aprendizagem, quando explorada didaticamente e com um
bom papel de mediagao.

Dada a importancia de o licenciando ainda na sua formagao inicial receber
estimulo ao uso das TIC em sala de aula, assim como de RAV, propos-se um trabalho,
ancorado no uso de propagandas televisivas como recursos didaticos, como forma de

possibilitar aos académicos este contato na formagao inicial.
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Como base tedrica norteadora dessa pesquisa, temos a dissertagao de mestrado
intitulada “Propagandas televisivas como recursos didaticos: concepgoes, investigagoes
e praticas na licenciatura em quimica” (CHRYSOSTOMO, 2016). Nesta pesquisa ficou
caracterizado que o uso deste tipo de publicidade em sala de aula contribui para a
formacao do licenciando colaborando com sua criticidade, reflexdo e exercicio da
pratica pedagogica, e consequentemente para sua formagao.

Outro fator a ser considerado é a perspectiva CTS (Ciéncia -Tecnologia-
Sociedade) no Ensino de Quimica, que também nao se encontra abrangente na
abordagem dos diversos contetdos da disciplina. O uso de comerciais de TV como
recurso didatico pode contribuir para uma abordagem CTS no ensino de Quimica, uma
vez que este material faz parte do cotidiano do aluno, exercendo uma fung¢io
sociocultural. De acordo Firme e Teixeira (2011) “é chamada de abordagem CTS para
o ensino das Ciéncias naturais todas as propostas que advogam o uso do conhecimento
cientifico no contexto social” (p. 294).

Foi feito um levantamento bibliografico que fundamenta a possibilidade do uso
de propagandas televisivas como RAV, por professores em exercicio, e os possibilite a
compreender a eficacia de tais recursos. Para isto, foram realizadas oficinas
pedagogicas, com a finalidade de se verificar as analises e percepgdes das propagandas
selecionadas, por professores de quimica em formagao.

Sabe-se que os materiais publicitarios desejam incutir nos alunos/ telespectadores,
nada mais que a promogiao do consumo. Para tal, é frequente o uso de termos e
conceitos cientificos, assim como imagens que aludam este meio (laboratorios, clinicas,
entre outros) como forma de persuasao e confiabilidade de um produto.

O emprego das propagandas de TV no ensino de Quimica/Ciéncias se justifica
como recurso perante a falta de tempo disponivel para aplicagao de videos mais longos,
por serem videos de curta duragao, e que podem ser facilmente compartilhados entre
os alunos, verificando-se que podem ser amplamente discutidos assim como um filme,
por exemplo, mas que demanda mais tempo de aplicagao. Este contraponto ¢
necessario uma vez que docentes percebem que, devido a necessidade atual de
cumprimento de um extenso curriculo, resta pouco tempo disponivel para outras

praticas pedagogicas e a inser¢dao de outros recursos além do livro didatico, quadro e

gliz.
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Nesta pesquisa pretendeu-se explorar o modo como os professores podem se
utilizar destes materiais com fins educacionais, promovendo uma variedade do que é

estabelecido como espago educacional.

Relagoes possiveis entre publicidade e ensino

A publicidade televisiva objetiva atingir um publico amplo e variado utilizando,
para tal, diversos artificios. A sua finalidade principal é promover um produto ou
servico alavancando seu potencial de venda, portanto se utiliza de diferentes estratégias
para tomar a atencao do seu publico/espectador, como por exemplo, os estudos de
mercado. O seu carater meramente informativo ja nao cumpre a necessidade atual que
¢ a de incentivar o consumo e com isso a publicidade foi aprimorando suas técnicas
para o alcance deste objetivo.

Com o surgimento da TV no Brasil, em setembro de 1950 (a TV Tupi), a
publicidade cresceu com um viés de competitividade dentre marcas de um mesmo tipo
de produto nas prateleiras de supermercados, correspondendo a uma, entao,
publicidade comparativa. Os ares de progresso, modernizacio e liberdade
predominantes nos anos de 1950 influenciaram diretamente a publicidade. O
surgimento de uma legislacao especifica para a propaganda, em 1968, deu a esta o
carater de negdcio, propiciando avanco das técnicas e ferramentas de marketing
associando promocao, vendas, e¢ publicidade formatando os moldes que se
estabeleceram até a atualidade. Outro momento importante do setor foi a criagao do
Conselho Nacional de Auto-Regulacao Publicitaria (CONAR), em 1980 (SEVERINO
et al. 2011, p. 4-6), que é o 6rgao responsavel pela regulamentacao das propagandas,
ainda hoje.

Ao longo dos anos, por conta do embasamento em estudos de mercado,
influéncia dos estudos da Psicologia Social, da Sociologia e mesmo da Psicanalise,
imprime-se uma motiva¢ao inconsciente ao consumo, implicita nas propagandas que
tem como sua principal funcdo despertar o desejo de obten¢ao de um produto (JOLY,
2004, p. 70) e SEVERINO et al., 2011, p. 4-6). Isto é importante, pois com base nesta
caracteristica presente na publicidade contemporanea, a sua utilizagio como recurso

didatico ¢ possibilitada por meio de analise critica de suas exposi¢oes, a serem
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evidenciadas em sala de aula, conforme se da a proposta de trabalho que pretende-se
implementar.

A publicidade tem o papel de tornar desejavel o consumo sem ter o compromisso
de expor todas as atribui¢des de um determinado produto, mas enfatizando aquelas que
alavanquem seu potencial de venda, com base na cultura e nos aspectos sociais,
mostrando uma realidade idealizada (GONZAGA; MOREIRA, 2008, p. 77-78) e
(OLIVEIRA; ROMEA; MARCELLINO, 2011, p. 543).

Apropriar-se do que é transmitido pela midia televisiva significa transitar por uma
via ja conhecida pelos estudantes uma vez que “acostuma, desde pequenos, a valorizar
essa forma de lidar com a informagao, atraente, rapida, sintética, o que traz
consequéncia para a capacidade de compreender temas mais abstratos de longa duragio
e de menos envolvimento sensorial” (MORAN, 2007, p. 20).

Ainda conforme afirma Moran (2007) “O ritmo alucinante da televisao, utilizando
varios canais sensoriais e linguagens simultaneamente, favorece esse tipo de
conhecimento da assimilagdo imediata”. Tal interferéncia muitas vezes prejudica a
criticidade dos estudantes devido a proposta de absor¢ao simultanea a captagao das
informacoes.

Corroborando com o que foi apresentado, segundo os PCN, ha a recomendagao
de que “a utilizagdo de materiais diversificados como jornais, revistas, folhetos,
propagandas, computadores, calculadoras, filmes, faz o aluno sentir-se inserido no

mundo a sua volta” (BRASIL, 1997, p. 67).

Propagandas como recurso em sala de anla

E por meio desta observacio da forma como a publicidade pretende investir no
consumo que temos abertura pedagogica para utiliza-la como recurso didatico. As
sucessivas repeticoes da publicidade na TV, que ¢ representativa da midia — embora
nao o seja somente — facilitam a sua memorizagdo, desta forma a funcao social da
propaganda/publicidade se apresenta no meio escolar.

No que diz respeito a imagem, para Joly (2004), trata-se de uma “produgao
consciente e inconsciente de um sujeito”, de uma “obra completa e perceptivel” e que

“mobiliza tanto a consciéncia quanto o inconsciente de um leitor ou de um
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telespectador” e isto influencia na interpretacao destas. Pressupde-se, entio, 0 mesmo
efeito nos audiovisuais.

Para o uso didatico da publicidade veiculada na TV (RAV), seria desejavel a
escolha de propagandas que sejam previamente conhecidas do publico-alvo, pela
facilidade de reconhecimento e abertura que o recurso pode vir a ter contribuindo para
o sucesso da pratica, entretanto uma proposta de propaganda desconhecida do publico,
nao chega a ser um impedimento para tal pratica, uma vez que o material provocaria o
mesmo efeito perante uma analise didatica (reflexao, criticidade, dentre outros).

A analise detalhada da propaganda na qual é pretendida a utilizagdo como recurso
didatico, deve atender critérios bem definidos de analise técnica e critica. A importancia
de uma analise audiovisual requer aten¢ao maxima aos detalhes fornecidos pelo material
mididtico, ja que sua funcao/finalidade difere completamente dos objetivos
pedagdgicos pretendidos. Vale lembrar que o objetivo do material publicitario esta
ancorado no desejo de consumo pelo refor¢co da mensagem transmitida; de outro modo
o objetivo educacional devera se fixar na desconstrucao da mensagem mididtica a fim
de usufruir o que for pertinente didaticamente.

De modo geral a analise de uma mensagem deve seguir passos cuidadosos ja que
a propaganda dispoe de um conjunto de conteidos agregados que informam e
promovem um produto/servico. Para Joly (2004) uma analise deve ser feita a setvico
de um projeto e com este intuito devemos primeiramente nos colocar do lado em que
estamos de fato, ou seja, como receptores. Outro aspecto ¢ de que a mensagem serve
como comparativo com outras interpretagbes ¢ que num dado momento e
circunstancias (contexto de emissao e recep¢ao) estas interpretagdes podem ser
diferentes, tanto no ambito pessoal quanto no coletivo (sendo mais plausivel se
efetuadas coletivamente). Para tanto, o trabalho do analista, ainda segundo esta autora,
¢ perceber o paradoxo entre a aparente naturalidade da mensagem com sua
manipulabilidade.

A linguagem empregada nas propagandas tende a ser mais diretiva e a mais
simples possivel, de modo que a sua mensagem principal (ou seja, aquela que pretende-
se imprimir no inconsciente do consumidor) seja amplamente difundida. Isto ¢
perceptivel desde as propagandas de campanhas educativas até as especificas de

marketing.
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No que concerne a apresentacio/aplicacdo da propaganda como trecutrso é
proficua a reaplicagdo da mesma, diversas vezes, paralelamente a explanagao do
mediador (que pode ser um professor ou um pesquisador), com a finalidade de
explicitar a mensagem contida e os conteudos passiveis de abordagem. Tal fator é o
ponto de partida dos pressupostos tedricos para a analise deste tipo de video sob o

ponto de vista cientifico e nao apenas na abordagem corriqueiramente comum.

Professores de ciéncias e o uso de recursos audiovisuais: uma revisao

Pa’gina114

pertinente

A utiliza¢ao das TIC como forma de promover o ensino nao é bem difundido
entre os professores o que demonstra uma deficiéncia na sua formacao inicial que
devido ao pouco contato com este tipo de método de ensino e pouca exploragao dos
RAV transfere tal limitagdo para a sua pratica, podendo causar um entrave na utilizagao
futura de materiais midiaticos em sala de aula. O encorajamento para o uso de material
midiatico com fins pedagdgicos nao é normalmente observado na formagio de
professores, de acordo com textos que tratam desta tematica, concluindo-se uma
incongruéncia entre teoria e pratica voltadas para sala de aula.

A introducao de materiais midiaticos como suporte a educacao ainda na fase de
formacao inicial é um componente cuja finalidade principal a partir de suas
possibilidades de abordagem e exploracio ¢ destacar conceitos que possam ser
didaticamente e pedagogicamente aprofundados de acordo com as demandas escolares,
pelos futuros professores, estimulando-os a percepgao social desta pratica verificando
suas investigacoes e concepgoes (CHRYSOSTOMO e MESSEDER, 2016).

Isso requer um entendimento de linguagem e mensagem midiatica, muitas vezes
nunca incentivada na graduacio. A inten¢ao de uma melhor compreensao da mensagem
requer uma desconstrucao para uma possivel reconstrucao, melhor fundamentada, da
mensagem, que atenda os requisitos didaticos, pois “agucando a observagio e o olhar,
aumenta os conhecimentos, e desse modo, permite captar mais informagdes” (JOLY,
2004, p.47). Tamanha ¢é sua amplitude tal que:

Por isso, uma das fungdes primordiais da analise é sua funcao
pedagbgica. Embora possa se exercer num contexto institucional
como a escola ou a universidade, a analise com objetivo pedagogico,
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nao se atém a ele. Pode ser feita nos locais de trabalho, na qualidade
de extensdo cultural, mas também na prépria midia que utiliza a
imagem. O que pode ser uma boa maneira de o espectador escapar a
impressao de manipulagao, alids, tao temida (JOLY, 2004, p.48, grifo
da autora).

Necessita-se que o docente ja apds sua formagao inicial saiba conduzir os
estudantes a analise critica do que ¢ veiculado na midia (OLIVEIRA, 2014, p. 15-16).
Esse dominio é imprescindivel para que a utilizagao desses recursos seja promovida em
situagOes adequadas, na qual a exploragao desse material seja vantajosa para o ensino-
aprendizado. Logo, a atividade docente é fundamental para o desenvolvimento, com
éxito, das atividades de analise.

Vale explicitar que uma base acerca dos processos de ensino aprendizagem deve
ser previamente firmada pelo professor ainda durante sua formagao inicial, e neste
trabalho ja intencionalmente referimo-nos a respeito das teorias de Vygotsky (1978)
sobre tais processos, uma vez que seus fundamentos se mostram bastante pertinentes
as nossas intengoes quanto a pesquisa.

Essa verificagdo se aproxima das conceituacoes nas teorias da aprendizagem de
Vygotsky no que diz respeito as aquisi¢oes alcancadas pelo aluno por intermédio do
professot/pesquisador (ator em sala de aula de mais experiéncia) como o sujeito que
ensina, podendo se apresentar pela utilizagao adequada do video.

A luz da ocorréncia de mediacio entre o que sera apresentado no video e o que
¢ adquirido pelo aluno tem-se uma proximidade da teoria de Jerome Bruner, que dispoe
sobre a facilitacio do ensino pela linguagem (BRUNER, 1977, p. 12), no caso da
pesquisa proposta entende-se “linguagem” daquela utilizada nos materiais midiaticos
audiovisuais. A inter-relacao entre fatores biolégicos e culturais foi proposta por Jerome
Bruner e ressalta a importancia do uso da linguagem e da interpretagao dela.

A teoria de Bruner demonstra que o fator cultural representado pelas midias, pode
ser relevante para ser utilizado como educacional, justificando o interesse pelo estudo
deste tipo de video (as propagandas) a ser explorado nas escolas. Da mesma forma que
Bruner (1977), Vigotsky (1978) também nos refor¢a que a linguagem é um passaporte
para novas visdes de mundo, possibilitando novos pensamentos. Assim uma
abordagem que domine a questdo sociocultural das propagandas e a linguagem nela

empregada pode ampliar as visdes multiplas do mundo, das quais o individuo ja se
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apropria, assim como transformar esta perspectiva instalando uma visao diferente da
anterior, cumprindo-se o papel da mediacao.

Segundo Gomes (2014) ao renovar suas estratégias metodoldgicas, o que ocorre
também por meio da utiliza¢ao de recursos midiaticos, o professor valoriza a pratica do
Ensino de Ciéncias, estabelecendo por meio da clareza de seus objetivos uma
perspectiva cientifico-tecnolégica mais evidente em sala de aula.

Esta revisao é oportuna uma vez que, ainda que a propaganda ja seja conhecida
do publico, este pode nao ter sido estimulado a observa-la em seus detalhes, num olhar
critico e minucioso, o que se torna um desafio para a promog¢ao de uma visao critica e

participativa do estudante, que para nossa pesquisa se trata do professor em formacao.

Pagina 1 16

Licenciandos em Quimica: foco principal da investigacao

E esperado que na formagio inicial do professor de Quimica sejam adquiridos
conhecimento tedricos, experimentais ¢ pedagdgicos. Nesta perspectiva, além dos
aspectos anteriormente citados, o curso Licenciatura em Quimica do IFR]J- Nil6polis
preza pelo “desenvolvimento de postura investigativa, ética, critica e capaz de produzir
e disseminar conhecimentos cientificos e tecnologico” (BRASIL, 2015b, p. 23). Para
tanto se propoe na composicao de seu curriculo, além das aulas tedricas, as aulas
teérico-praticas. Ha uma preocupacao de que os conteudos apreendidos em sala de aula
sejam aprofundados e seguidos de “discussio e compartilhamento de resultados
obtidos através do conceito acao-reflexao-agao” (p.23).

Algumas consideracdes sobre a licenciatura em Quimica se fazem necessarias.
Reflexoes de problematicas referentes a esta tematica se encontram nos trabalhos de
Gauche et al. (2008), e Brito, Lima e Lopes (2015), onde se expoe que as principais
problematica giram em torno da criagdo de novas metodologias, da formagao para a
pesquisa em ensino na area e da necessidade de reconstru¢ao curricular permanente.
Os autores ainda inferem que os problemas encontrados nas licenciaturas em quimica
estao relacionados com a etapa da formacao inicial, onde se faz necessario um uma
aproximagao entre o docente em formacdo, o ambiente escolar e de atuagio

profissional, e total mediagao por parte dos professores formadores.
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Essas considera¢Oes impactam nas estratégias metodologicas a serem adotadas
pelos cursos de licenciatura: o futuro professor precisa romper com tendéncias
tecnicistas para que se estabelecam novas abordagens de ensino, precisa compreender
as dificuldades dos alunos, que sé se da pela proximidade entre escola e universidade,
precisa haver incentivo a pesquisa de suas praticas pela universidade na formacao inicial,

além de fazé-lo também na formacao continuada.

O percurso metodoldgico: realizagao das oficinas

A pesquisa foi realizada com alunos do curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal do Rio de Janeiro, na Unidade Nil6polis, no primeiro semestre de
2017, com oficinas para os estudantes matriculados na disciplina Quimica em Sala de
Aula IIT (QSA III). Tal disciplina compoe o eixo curricular pedagogico do curso de
Licenciatura em Quimica do IFR]/Nilépolis.

Como propostas pedagdgicas, os licenciando tiveram que discutit como usar
propagandas televisivas que tivessem relagao com temas fisico-quimicos diversos, e que
poderiam trazer este recurso com uma metodologia de ensino a livre escolha. Tais
propostas pedagogicas foram trazidas como simulagoes de aulas destinadas ao ensino
médio. A escolha por oficinas de ensino deveu-se, entre outros fatores, por: “tornar os
conhecimentos quimicos mais significativos e aplicaveis ao dia a dia das pessoas;
despertar o senso critico; a capacidade de relacionar eventos; capacidade de discutir
assuntos antes, durante e apos a realizagao das mesmas; a intera¢ao entre os alunos; a
capacidade de argumentar e refletir” (WINKLER, SOUZA e SA, 2017, p. 28).

Para este artigo serdo trazidos as falas e resultados pesquisados por dois
académicos matriculados em QSA III (chamados aqui, ficticiamente, de Maria e Jodo),
sendo conduzidos pelos professores pesquisadores (P1 e P2), autores deste texto. Foi
acordado, previamente, que os dois licenciandos utilizassem uma propaganda com o
enfoque em eletroquimica, sem delimita¢ao do periodo temporal de exibigao na TV.

Como exigéncia, pediu-se que a aula fosse apresentada na forma de um enxerto
CTS, ou seja, onde a introducao de temas CTS ocorre nas disciplinas de ciéncias,
abrindo discussées e questionamentos do que seja ciéncia e tecnologia (SANMARTIN

e LUJAN, 1992). Cabe ressaltar que em aulas anteriores as oficinas os estudantes
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tiveram exposi¢oes e debates sobre os pressupostos para as categorias de ensino CTS,
tendo como principais ancores tedricos os estudos trazidos por Santos e Mortimer
(2002, p. 124).

Na primeira aula da oficina os licenciandos apresentaram as propagandas que
escolheram. Em seguida, a pesquisadora fez uma explana¢io, usando a propaganda
“Campanha baterias Moura”16, acompanhada da analise técnica e critica da propaganda,
aportada na cartilha “a alma do negdcio” para esta finalidade (AZEVEDO, 2011).
Ainda foi utilizada a propaganda “Cicatricure investimento”!7, para maior
embasamento dos argumentos acerca da utiliza¢ao das propagandas com fins didatico-
pedagogicos.

Na aula seguinte, seguindo a proposta de utilizarem uma mesma propaganda (por
sugestdio deles “SBP- esconde-esconde”® os licenciandos simularam uma aula,
apresentando a metodologia de ensino que julgaram adequadas. Apés as apresentacdes,
seguiu-se a discussao dos pontos principais das apresentagoes, com interlocugoes entre
pesquisadores e licenciandos, a fim de se estabelecer um feedback para a atividade
desenvolvida. Este aspecto foi importante na escolha da oficina pedagdgica como
metodologia.

As propagandas que foram escolhidas possufam um carater cientifico implicito,
passiveis de associa¢io ao Ensino de Quimica e foram selecionadas em sites
apropriados, salvas em formato de video. Embora as propagandas sejam televisivas
(veiculadas na TV aberta), optou-se pela sele¢io por meio da internet, pela
pesquisadora, assim como pelos licenciandos a fim de facilitar a captura dos videos a
serem analisados.

Os dados foram coletados, a partir de gravagdes por meio de aplicativos de celular
(MP3-gravador de voz gratuito e o gravador de voz e video do iPhone) e pelos
roteiros/planos de aula fornecidos pelos licenciandos, cujas analises sdo apresentadas a

seguir.

Oficinas em agao: discussoes de alguns resultados

16 Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=SmPIRTKa9sk . Acesso em: 30/04/2018
17 Disponivel em: https:/ /www.youtube.com/watch?v=qfXImx4ziRc. Acesso em: 30/04/2018)
18 Disponivel em: https:/ /www.youtube.com/watch?v=KUPtH3FECaw. Acesso em: 30/04/2018)
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Uma vez que o conceito cientifico inicialmente nao seja percebido submerso no
contexto evidenciado na videopropaganda, por motivos variaveis, que vao desde a falta
de conhecimento sobre o conceito que se declara ou mesmo pela auséncia explicita do
conceito, ou até mesmo pelo tratamento pedagdgico, mas nao necessariamente
cientifico possivel de ser extraido do material, faz-se indispensavel a ponte entre o que
ensina e o que ¢ ensinado. Sendo assim, em cada oficina fez-se necessario que os

conceitos quimicos fossem discutidos em conjunto com os licenciandos.

Discussoes da primeira aula da oficina pedagdgica

Proposta de Maria: Propaganda “Semp Toshiba - TV quebrada™ °

Trata-se de uma comercial com fins de promoc¢ao de um produto. Esta
propaganda foi usada pela Maria como introdugao para aula.

Foram ressaltados aspectos relativos a propaganda que pudessem despertar a
curiosidade dos alunos (possivel desconhecimento da TV de tubo, e pilha invertida no
controle remoto da TV, impossibilitando seu perfeito funcionamento). Maria trouxe
em sua proposta de aula que houvesse um debate, com os questionamentos: “por que
a TV foi para o conserto?”, “por que a TV niao estava funcionando?”, “por que a TV
nao funciona quando a pilha nao esta na posigao certa?”.

Houve também a proposta de abordagem da histéria da pilha e seu
funcionamento. Maria identificou que a abordagem de conceitos de pilhas, com o uso
da propaganda escolhida, permite que o professor considere a interdisciplinaridade.
Porém, o conceito de interdisciplinaridade ainda deve ser bem discutido, pois nao basta
que as cenas no video apresentem a possibilidade de inser¢ao da multiplicidade de temas
teéricos da quimica. Segundo Augusto e colaboradores (2004), ¢ imprescindivel que
aconteca envolvimento dos professores para que o conceito de interdisciplinaridade
seja de fato uma realidade na pratica educativa em sala de aula.

Pode ser percebido que tais questdes guardam relagdo direta como conteudo de

Quimica tradicional, aplicado no ensino médio. Nota-se que os professores de quimica

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DIeGV6SNFcw Acesso em: 03/08/2017
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em formacdo preferem nao sairem muito do ensino tradicional. Mesmo optando por
temas quimicos sociais, percebe-se que as aulas devem ficar condicionadas, quase que
exclusivamente, aos pontos conceituais preconizados no curriculo disciplinar.

Ainda na simulagdo de Maria, outras questdes indicaram uma tendéncia a
exploragao de aspectos histéricos e socioculturais, por exemplo, com as questoes
apresentadas nas falas: “os aparelhos de TV mudaram muito de 2000 para ca?”, ou “o
que ocorreu com as TV’s de tubo?”. Tais indaga¢des buscam problematizar a evolugao
da tecnologia e o quanto isso influencia no consumo, além de abordar o descarte do
lixo, contaminantes e o proprio descarte da pilha, num viés da educagao ambiental.
Maria sugeriu uma reflexdo sobre a “vida sem tecnologia”, os prejuizos do consumo
excessivo a sociedade e a criticidade sobre o tempo gasto com programacao televisiva

pelos adolescentes.

Propostas de Joao: Propaganda “Campanba Seguranca no Mar|Comercial da Marinha do Brasil com Lars
Grael™

Também foi usada como introdutéria para aula, segundo Jodo, que trouxe os
metais de sacrificio, como tema quimico, na inten¢ao de mostrar aspectos da corrosao,
por conta do contato da agua do mar com o material metalico componente dos cascos
das embarcacdes.

Joao intentou os aspectos de como se desenvolve esta tecnologia para
conservagdes de embarcagoes, e detalhes do seu funcionamento. Houve a sugestao um
debate sobre o impacto que o transporte maritimo pode gerar ao meio ambiente. Foi
trazida a questao da deteriorizagao dos cascos dos navios pela agua salinizada.

Observou-se que neste primeiro momento a propaganda nao foi explorada de
forma mais aprofundada em seus planos de aula; ambas foram utilizadas para
introduzir/ilustrar uma aula real. O enfoque CTS foi amplamente abordado pelos
licanciandos, e que apesar da restricio para a eletroquimica, essa explora¢ao aludiu a
necessidade de expor aos estudantes a importancia e aplicabilidade dos conceitos

quimicos, para além do conteudo formal.

20 (disponivel em: https://www.youtube.com/watchrv=HNAnMAefCKs. Acesso em: 30/04/2018); trata-se de
uma campanha de conscientizacio.
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Nao foi perceptivel, especificamente, nenhum tipo de investiga¢io mais
minuciosa acerca das imagens ou audio, exceto, pela ressalva feita pelo licenciando na
primeira propaganda, porém, de forma superficial. Tal fato pode sugerir uma falta de
incentivo a exploragao do que ¢é apresentado em materiais audiovisuais. Seguiu-se a
explanacdo da pesquisadora, que buscou evidenciar como uma analise técnica da
propaganda pode fornecer detalhes passiveis de exploragao didatica, na construcao das
dos planos e cenas, no papel das vozes e no didlogo que se estabelece durante o
comercial entre locutor e interlocutor, evidenciando a mensagem que se deseja
transmitir ao telespectador.

Para tal, foi utilizada como exemplo, a propaganda “Campanha baterias Moura”
com os pontos didaticos para conteudos quimicos: transformacao de energia (energia
quimica — energia elétrica/ luminosa), uso do Litio nas batetias secas, eletroquimica
(funcionamento de pilhas e baterias).

Com a inten¢do de demonstrar ainda mais os possivels momentos onde o
telespectador pode ser levado a uma confusio/erro pelo que é apresentado numa
propaganda, a pesquisadora exibiu “Cicatricure investimento”, ressaltando um plano
onde uma quimica parece observar a molécula num microscopio (Figura 1) enquanto
diz que “analisou sua férmula e que chegou a conclusao sobre o equilibrio exato entre
peptideos e antioxidantes”. Foram discutidos possiveis erros cientificos, por exemplo,

uma “molécula ser observada” ao microscépio 6ptico.
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A palavra de uma cientista e a associa¢ao a uma atriz de “boa imagem” passam a

Figura 3 - Cena da propaganda do creme Cicatricure onde a quimica analisa a formula.
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=gfXImx4ziRc (tempo de cena: 0:22). Acesso em:
03/08/2017

“assegurar a eficacia” do produto. Outros fatores que podem ser explorados, como,
seguranga nos laboratérios, “como, por que e para quem ¢ feita a Ciénciar”, dentre
outros. Sobre seguranca no laboratorio, Joao observou: “ela esta no laboratério sem
6culos, cabelo solto...”. Com esta abordagem ficou claro para os licenciandos a riqueza
que as propagandas podem fornecer em termos de material didatico, observavel nas
seguintes falas:

Maria: “[...] isso, assim... ¢ uma coisa bem batida, assim, eles gostam
de colocar especialista pra dizer assim: ‘ta vendo’! Ela é médica e usal
igual o comercial da Colgate, o cara diz: ‘Ah eu sou dentista, ha nao
sei quantos anos... e Colgate é o melhor’, e tal [...]".

Num outro momento, ainda sobre este comercial, no que diz respeito a
confiabilidade da Ciéncia, tem-se o fragmento de dialogo:

P1: “[...] ele coloca a quimica como uma precisio (a Ciéncia)...”.

P2: “|...] sim, nao fala de parte ética...”.

Maria: “[...] ainda mais que ela (a profissional de quimica) tem 45 anos.
Essa mulher ¢ experiente!” (com ironia). [...]

P2: “[...] ainda tem aquelas propagandas de medicamento que tem
aquelas letrinhas que vocé nao 1€”.

Joao: “[...] ¢ um segundo! Se bater no cronémetro...”.

Desta forma ficou perceptivel a identificagio e reconhecimento pelos
licenciandos do potencial didatico do recurso, visto que associaram os conhecimentos

expostos por P2 com seus saberes prévios.

Discussoes da segunda aula da oficina pedagdgica

Os licenciandos usaram a propaganda “SBP- esconde-esconde”, com enfoques
diferentes, com objetivo foi mostrar que ¢ possivel fazer uso do recurso, tanto numa
abordagem tradicional, quanto numa mais dindmica sem eximir o viés de um ensino
CTS. Na abordagem efetuada por Jodo, foram destacadas as incompatibilidades entre
o que ¢ apresentado no video do comercial e o que consta na embalagem do produto.

Joao trouxe um rétulo da embalagem para justificar o que ele argumentou (Figura2):
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Figura 4- Figura 2: Informagdes contidas no rétulo do inseticida SBP.
Fonte:https://www.paodeacucar.com/img/uploads/1/245/547245.jpg?type=product.
Acesso em: 03/08/2017.

Joao discutiu a aplicacao do produto em ambientes domésticos sem as devidas
precaucdes de seguranca (olhos sem protecao). No video, todos os integrantes da
familia ficam confortavelmente sentados, enquanto o aerossol do inseticida ¢
pulverizado no ambiente (Figura 3). Jodo destacou que a propaganda pode servir para
discussdes sobre Quimica e saude humana, onde os riscos quimicos domésticos devem

ser trazidos em aulas pelos professores.

Figura 5 - Figura 3: Cena da propaganda onde o inseticida SBP é pulverizado no
ambiente. Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KUPrH3FECaw (tempo de
cena: 0:26). Acesso em: 03/08/2017.
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Pires, Deccache-Maia e Messeder (2016) destacam alguns produtos quimicos
domésticos por serem utilizados no cotidiano trazem a falsa impressao de baixo risco
e toxicidade. Dai, a importancia do papel do professor em trazer tais discussoes para
sala de aula, pois “existe um grande distanciamento entre os atuais objetivos do Ensino
de Quimica e a conscientiza¢ao sobre os riscos para saude causados por situagoes do
cotidiano da populagao, como ¢ o caso do manuseio dos produtos domissanitarios” (p.
283).

A propaganda “SBP- esconde-esconde” tem como justificativa discutir sobre o
mosquito Aedes aegypti, ¢ a necessidade dos avangos cientificos. Tanto Jodo como
Maria indicaram correlagbes com as questoes sociais e culturais, a exemplo da
precariedade do saneamento basico e do problema do lixo como criadouro de insetos
e roedores, e também a caréncia de reciclagem, explorando amplamente o tema.

A abordagem efetuada por Jodo foi um pouco mais restrita, pois implicou que o
aluno deva possuir algum conhecimento sobre solubilidade, o que ficou claro na fala
do licenciando durante a simulacao da aula. Foram ratificadas defini¢cbes de solucio,
molécula do componente ativo do inseticida, leitura de rétulo, discussao acerca da
toxicidade frente aos insetos ¢ humanos, solubilidade em 4agua (destacando que nem
sempre ser soluvel em agua significa que faz bem). Jodo sugeriu também a proposta de
problematiza¢ao do uso indiscriminado deste tipo de produto e, apds a explanagio,
concordou que poderia utilizar o material para explicar tipos de solugoes no feedback
dado pela pesquisadora.

Os destaques da imagética e da mensagem transmitida ao consumidor foram tema
central nas abordagens dos licenciandos na segunda aula. Joao elaborou uma analise da
propaganda nos mesmos moldes da analise apresentada na aula inicial, incluindo-a no
plano de aula, o que expandiu a sua visualizagao acerca da variedade de assuntos que
poderiam ser abordados. Durante o feedback, ficou clara em sua fala a angustia por
incluir tantos conteudos numa aula que hipoteticamente deveria se estender por cerca
100 minutos, sendo alertada pelos pesquisadores, que dependendo das circunstancias
da aula o material ndo necessariamente se esgota neste periodo de tempo, e que o tempo

seria insuficiente para a quantidade de temas que propos explanar.
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Consideragdes finais

Em consonancia com a necessidade de o estudante de licenciatura, durante seu
percurso formativo ser oportunizado o contato com recursos didaticos variados,
chegou-se ao fim da oficina cumprindo este objetivo. Foi possivel perceber uma
diferenca substancial entre o que foi apresentado entre as duas aulas da oficina, no que
concerne a exploracao objetiva do material midiatico.

A exploragao de recursos audiovisuais variados deve ser orientada pelos
professores formadores a fim de incutir nos professores em formagao o aprego por sua
utilizagao. Essa caréncia, assim como outras, foi revelada em pesquisa de Broietti e
Stanzani (2016), onde evidenciam “a necessidade de constantes reflexGes e mudangas
que busquem impactar a formacao dos futuros professores” além de defenderem a
“orientacdo de praticas de ensino mais coerentes com perspectivas que vém sendo
defendidas no Ensino de Ciéncias; e a necessaria articulacio entre teoria e pratica”
(p.3106).

E essencial considerar que os materiais audiovisuais, no caso as
videopropagandas, presentes nas propostas das aulas, perpassam por conteudos
especificos de quimica, mas nao s6. Pode-se depreender que conteddos
transdisciplinares sio atendidos neste tipo de elaboragao de aula e que o enfoque CTS
deve se encontrar inerente nas aulas de Quimica, contrapondo a ideia de conteido cru
da disciplina.

Por conta de todo o disposto, podemos esperar que estudantes de licenciatura em
quimica que exercitem previamente atividades praticas nas disciplinas de sua formagao
inicial/continuada, de forma a aludir uma aula real, promovem a auto-reflexdo de seu
trabalho de professor e possibilita a formagao critica de seus alunos, atrelada ao ensino
contextualizado, fornecendo-se assim os subsidios para uma educacao mais abrangente

e ampla.
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RESUMO

O presente estudo objetivou investigar o perfil e a atuacdo profissional dos egressos do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, com Habilitacio em Quimica, do IFMT — Campus Confresa,
no perfodo de 2014 a 2016. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa. Dezoito egressos
responderam o questionario; seis deles atuam como docentes nas escolas da regido; os demais
responderam que tém a intencdo de atuar, mas por falta de oportunidade ou por serem concursados de
outras areas estdo fora de sala de aula no momento.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura. Perfil do egresso. Atuagio profissional.

ABSTRACT

The present study aimed to investigate the profile and the professional activity of Graduates of Science
in Nature with Qualification in Chemistry of IFMT-Campus Confresa, in the period from 2014 to
2016. This is a survey of qualitative-oriented approach. Eighteen graduates answered the questionnaire,
and only six graduates act as teachers in the schools of the region, others said that they intend to act,
but at the moment due to lack of opportunity or because they are in other areas they are out of the
classroom.
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O ato de ensinar ¢ tao antigo quanto a humanidade, mas o professor foi
reconhecido como profissional do ensino ha pouco mais de 300 anos, no século XVIII.
Diferentemente do que aconteceu na Europa, no Brasil a formacao profissional, em
nivel superior, ocorreu a partir de 1812, depois da vinda da Familia Real Portuguesa.
No entanto, a formagao de professores para o Ensino Secundario foi ofertada somente
a partir da década de 1930 do século XX (PENIN, 2009).

No ano de 1931, o ensino secundario brasileiro passou a ministrar aulas de
Quimica, como disciplina regular, com o objetivo de prover o aluno de conhecimentos
especificos sobre matéria, estimulando o interesse pela ciéncia, e relacionar esses
conhecimentos com o cotidiano (MACEDO; LOPES, 2002 apud LIMA, 2013).

Por sua vez, os cursos de licenciatura foram criados em decorréncia de
necessidades formativas de profissionais que atendessem ao projeto educacional do
Brasil, por reivindicagdo da sociedade civil, que exigia a expansao das oportunidades
educacionais (MESQUITA; SOARES, 2011). Assim, em 1934 foi criado o
Departamento de Quimica da Faculdade de Filosotia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo (USP), considerada a “primeira institui¢ao brasileira criada com objetivos
explicitos de formar quimicos cientificamente preparados” (MATHIAS, 1979 apud
LIMA, 2013, p. 76).

Com o passar dos anos, o ensino brasileiro foi mudando, passando por varias
reformas. E com a criacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, do Programa de Reforma do
Ensino Profissionalizante, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
o ensino da Quimica também sofreu transformagoes e se expandiu.

Atualmente, ha varios cursos de Quimica, tanto no Ensino Médio, de nivel

técnico, quanto no superior. Segundo Lima (2013), quase todas as universidades —
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sejam da esfera estadual ou federal —, e também os institutos federais de educacio,
oferecem cursos de graduacio em Quimica e/ou em dreas afins, presenciais e na
modalidade a distancia (EaD). Algumas dessas instituicbes ofertam cursos de pos-
graduacgao, em nivel de especializagao, mestrado e doutorado, entre os quais o da
Especializagio em Ensino de Ciéncias (pos-graduacao Lato Sensu), ofertada pelo
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) —
Campus Confresa.

Com a expansao da rede federal tecnoldgica, e a obrigatoriedade de oferecer vagas
para a formagao de professores, surgiram os cursos de licenciatura no interior do pais,
como o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, com Habilitacaio em Quimica
(LCNQ), do IFMT — Campus Confresa, que até 2016 formou trés turmas.

A partir desse cenario definiu-se a questao problematizadora deste estudo: O que
fazem atualmente os egressos do curso de LCNQ e quais suas perspectivas
profissionais? Em consonancia, o objetivo deste estudo ¢ o de investigar o perfil e a
atuacio profissional dos egressos do curso do IFMT - Campus Confresa, formados no
periodo de 2014 a 2016. E, especificamente, pretende-se: verificar o quantitativo de
egressos que estdo atuando na area de formagao; levantar o perfil dos egressos e
verificar a motivagao deles quanto ao exercicio da profissio docente.

No decorrer deste artigo reflete-se sobre a importancia do IFMT Campus
Conftresa para a regido Araguaia/Xingu, fazendo-se um breve histérico do curso de
LCNQ ofertado pelo campus. Também se apresenta o procedimento metodologico, os
resultados e a discussdo realizada a partir dos dados obtidos, com base no referencial

tedrico adotado.

Importancia do IFMT Campus Confresa para a regiio Araguaia/Xingu

O territério do Araguaia/Xingu faz parte da Mesorregiio Nordeste do estado de
Mato Grosso, tendo como limites naturais o rio Xingu a Oeste, € o rio Araguaia a Leste
(GARBIN; SILVA, 20006). Foi nesse Territorio da Cidadania Araguaia Xingu que, em
tfevereiro de 2010, iniciaram as atividades do IFMT - Campus Confresa, com o

proposito de atender os quinze municipios localizados nessa regiao.
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O territério Araguaia/Xingu, também conhecido como “Baixo Araguaia” ou
“Norte Araguaia”, é formado pelos municipios de Alto Boa Vista, Canabrava do Norte,
Novo Santo Antonio, Santa Cruz do Xingu, Serra Nova Dourada, Vila Rica, Bom Jesus
do Araguaia, Confresa, Luciara, Porto Alegre do Norte, Queréncia, Ribeirdo
Cascalheira, Santa Terezinha, Sdo Félix do Araguaia e Sio José do Xingu (PARET,
2012).

A criacao dos Institutos Federais (IFs) ocorreu, em 2008, com a Lei Ordinaria n.
11.892, ¢ o IFMT resultou da integracdo dos Centros Federais de Educacio
Tecnolégica de Mato Grosso e de Cuiaba, e da Escola Agrotécnica Federal de Caceres
(BRASIL, 2008). Os Institutos Federais tém como um dos objetivos ministrar cursos
de licenciatura, além de oferecer programas especiais de formacao pedagdgica, visando
a formacao de professores para a educagao basica e para a educagdo profissional,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica. Essa Lei também estabelece que os
institutos devam garantir o minimo de 20% de vagas para atender tais objetivos
(SOUSA; BERALDO, 2009).

A implantacao de um campus do IFMT, na cidade de Confresa, foi uma das
politicas propostas pelo Ministério da Educacio (MEC), voltada para o
desenvolvimento da regido. A ideia dessa nova instituicio de ensino partiu da
comunidade local, no ano de 2007 (DUTRA, 2015), buscando, com insisténcia,
conseguir cursos superiores por meio de uma Instituicao de Ensino Superior publica.
Os solicitantes, representantes da comunidade, foram atendidos pelo Governo Federal
da época, e conseguiram a implantagao de um campus da Rede Federal de Educagio
Profissional na regido. Segundo Silva (2013, p. 7), “a inser¢ao do Instituto Federal nesse
cenario de dificuldades e abandono representa uma conquista nesse historico de
solicitacoes”.

Em Confresa, o IFMT iniciou seu trabalho pedagogico com a oferta de trés cursos
superiores: Licenciatura em Ciéncias da Natureza, com habilitagio em Quimica;
Licenciatura em Ciéncias Agricolas; e Bacharelado em Agronomia. Os cursos de Nivel
Médio foram o Técnico em Agropecuaria e o Técnico em Alimentos (SILVA, 2013).
Atualmente, o campus oferta anualmente vagas para os cursos de Licenciatura em

Biologia, em Fisica e em Ciéncias da Natureza, com Habilitacio em Quimica.
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De acordo com Faria (2013), o Campus Confresa foi uma institui¢ao de ensino
muito sonhada pelos habitantes da regido (ribeirinhos, extrativistas, indios e
agricultores). Ainda segundo a autora, desde a década de 1970 os primeiros
desbravadores dessa area, o cerrado, desejavam oferecer aos seus filhos o que a maioria
esmagadora nao recebeu: ensino de qualidade. Portanto, o Campus Confresa é uma
institui¢ao responsavel por promover mudangas na sociedade, por meio do ensino, da
pesquisa e da extensao, melhorando a qualidade de vida dos moradores dessa regiao.

Desde a sua inauguragao, em 2010, o IFMT (distante aproximadamente 1.200
quilometros da Capital Cuiaba), ja formou trés turmas de LCNQ (2014, 2015, 2016) no
Campus Confresa: uma turma de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (2015); e duas
turmas de Bacharelado em Agronomia (2015 e 2016). Além de ter formado turmas
desses cursos de ensino superior, esse Campus ja formou turmas de pos-graduacao e

Técnicos em Agropecuaria e em Alimentos.

Breve Historico do Curso Investigado

O curso de LCNQ do IFMT Campus Confresa tem o objetivo de formar
professores para a Educagio Basica, na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, oferecendo ferramentas e propostas de ensino que contribuam para a
melhoria da qualidade da educagao na regiao (IFMT, 2010). Esse curso possibilita ao
licenciado o desenvolvimento de padroes educacionais que atendam as demandas do
século XXI, proporcionando-lhe uma visao do conhecimento pedagogico e cientifico.

O curso visa a participagdao e a promogao de discussoes em prol da melhoria da
educacio, conforme mencionado, buscando a exceléncia profissional, a pesquisa, como
parte indissociavel do processo de ensino aprendizagem, e a formacao holistica e critica
dos académicos e futuros docentes (IFMT, 2010).

O licenciado em Ciéncias da Natureza, com Habilitacao em Quimica, devera ser
um profissional da educag¢io que atente para os avangos cientificos e tecnolégicos e aos
interesses da sociedade como parametros para a construcao da cidadania. Também lhe
sera exigido o dominio de abordagens cientificas sobre o conhecimento produzido na
area ¢ a capacidade de apropriacio e construcdo de conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos e praticas interdisciplinares (IFMT, 2010).
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No Projeto Pedagégico do Curso consta o perfil do futuro licenciado: um
profissional que tenha uma formacao generalista em Ciéncias e uma formagao
abrangente e consistente em termos de conteidos especificos da area. Além da
formagao especifica, é necessirio que o egresso tenha conhecimento pedagdgico
adequado para sua atuagdo na Educagao Basica e em outras modalidades de ensino
(IFMT, 2010).

O curso de LCNQ foi criado em 2010, juntamente com o Campus Confresa,
tendo inicio no més de abril, com 35 alunos matriculados. Foi a primeira turma de nivel
superior a ser formada pelo campus, mas somente 13 académicos conseguiram colar
grau no dia 29 de maio de 2014. A segunda turma iniciou em 2011, e ao final se
formaram 16 académicos, sendo que seis deles eram originarios da turma de 2010,
colando grau em 17 de abril de 2015. A terceira turma do curso iniciou em 2012, e no
dia 20 de maio de 2016 graduaram-se oito académicos. Na Tabela 1 consta o numero

de egressos formados pelo curso.

Tabela 1. Numero de egressos formados em cada ano.

Ano de formagio Sexo feminino Sexo masculino Total de egressos
2014 07 06 13
2015 11 05 16
2016 07 01 08

Fonte: Dados coletados no Registro Escolar do IFMT Campus Confresa (2016).

Segundo o Projeto Pedagégico de Curso (PPC), ha caréncia de professores na
regido, pois sao poucos os cursos de licenciatura oferecidos, e nao abrangem todas as
areas. Algumas areas, entre as quais quimica e fisica, possuem uma defasagem no
numero de profissionais, o que diminui a qualidade do ensino basico na regido
Araguaia/Xingu, por isso, o curso de licenciatura do Campus Confresa tem o intuito
de suprir essa necessidade.

Com o propésito de atender a demanda na regiao, o Campus Confresa, além de
oferecer o curso de LCNQ), criou outros dois: Licenciatura em Biologia e Licenciatura
em Fisica, iniciados em 2015. As trés turmas de licenciatura ofertam, a cada ano, 60
vagas, sendo 20 para cada curso, compartilhando o mesmo ambiente escolar e os
mesmos componentes curriculares nos dois primeiros anos de curso.

O desafio na implementagao de cursos de Licenciatura, tendo em vista
a limitacao no nimero de docentes, levou o Campus Confresa a optar
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pelo sistema de formacdo basica de nicleo comum aos trés cursos.
Sendo assim, os alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza ingressarao no seu curso, descrito no processo de selecao e
terdo no mesmo ambiente escolar, compartilhando os componentes
curriculares com os estudantes das duas outras habilitacoes até o final
do quarto semestre do curso. Com o ingresso no quinto, sexto, sétimo
e oitavo semestre, o estudante terd acesso aos componentes
curriculares especificos a habilitagio pretendida durante seu ingresso
(IFMT, 2010, p. 12).

Para a formac¢ao do académico sera outorgado o grau de Licenciado em Ciéncias
da Natureza, com habilitacio em Quimica (Resolu¢io CNE/CES 8), sendo o prazo
minimo de quatro anos e, no maximo, de seis anos para conclusiao. Os concluintes
nessa habilitagdo estarao aptos a atuar na area de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental e Quimica no Ensino Médio (IFMT, 2010).

Em 2015 o curso foi avaliado com nota 4 pelo MEC, numa escala que vai até 5,
e em outubro do mesmo ano foi publicado o reconhecimento do curso no Diario

Oficial da Unizo.

Procedimentos Metodolégicos

O estudo realizado caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
mesmo valendo-se de dados numéricos para sustentar aspectos educacionais
investigados. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 10), a pesquisa qualitativa apresenta varias
possibilidades na investigagao da educagio, podendo assumir muitas formas e
diferentes contextos, e ainda considerar “experiéncias educacionais de pessoas de todas
as idades”. Quanto ao tipo, ¢ considerado um estudo de caso. Para Prodanov e Freitas
(2013), o estudo de caso é um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido
como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de
forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas ou de
uma comunidade.

Neste estudo, procurou-se investigar o perfil e a atuacdo profissional de egressos
do curso de LCNQ — sujeitos desta pesquisa —, os quais concluiram o curso no
periodo de 2014 a 2016. Portanto, o termo egresso utilizado na pesquisa refere-se

exclusivamente aos estudantes formados, ou seja, estudantes que efetivamente
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concluiram o curso, portadores do diploma de licenciados em Ciéncias da Natureza e
Quimica.

O instrumento para a coleta de dados desta pesquisa fol um questionario,
elaborado e aplicado usando-se a ferramenta “formularios”, disponibilizada no Google
Docs, enviado por e-mail aos 37 egressos do curso. O questionario — composto por
12 questdes, com a finalidade de conhecer o perfil profissional dos sujeitos da pesquisa,
e se estavam atuando na area de formacio — continha trés categorias: Perfil
profissional dos egressos; Perspectiva dos egressos sobre o curso e perspectiva dos
egressos sobre a atuacdo docente. A coleta de dados foi realizada no periodo de outubro
de 2016 a abril de 2017.

Com a inten¢ao de garantir o anonimato dos participantes desta pesquisa, Os
nomes dos egressos foram substituidos por algarismos alfanuméricos: E1 (egresso 1),
E2 (egresso 2), E3 (egresso 3) e assim consecutivamente. Para Silveira e Freitas (2008),
o sigilo é uma forma de oferecer ao participante a seguranca de que as informagoes
fornecidas por ele serdo mantidas no anonimato.

A analise dos dados aproxima-se da metodologia proposta por Bardin (2011,
p.49), conhecida como analise de contetdo, e “leva em consideragao as significagoes
(conteudo), eventualmente a sua forma e a distribuicao desses conteudos e formas [...]”.
Nas analises das respostas obtidas nos questionarios buscou-se interpretar as
subjetividades e os significados das mensagens. Ainda segundo a autora, a analise de
conteudo analisa mensagens em que a comunicag¢ao é uma técnica da analise categorial,
com a qual se analisa o conteudo e o que é expresso pelo conteudo, a fim de inferir
acerca do subtexto da mensagem.

Entre as técnicas de analise de contetdo, a analise categorial, utilizada no presente
estudo, “funciona por operagoes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analégicos” (BARDIN, 2011, p. 201).

As categorias foram levantadas a priori, na elaboracao do questionario, divididas
em: perfil profissional dos egressos, para saber se atuavam ou nao de acordo com sua
formagao em nivel superior; perspectiva dos egressos sobre o curso, para saber como
concebiam e avaliavam a formacao recebida; e, por fim, perspectiva dos egressos sobre

atuacao docente, visando saber se havia intencao de atuarem na docéncia.
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Resultados e Discussao

Dos 37 egressos do curso de LCNQ do Campus Confresa, quase a metade (18)
aceitou participar da pesquisa. O questionario respondido pelos egressos subsidiou

importantes dados, a seguir apresentados e analisados.

Perfil profissional dos egressos do curso de LCINQ

Em relagao ao perfil dos egressos, constatou-se que, dos 37 egressos (Tabela 01),
25 sao do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Esse dado vai ao encontro do estudo
de Ricoldi e Artes (2016, p. 159), ao ressaltarem que, “[...] nos espacos escolares,
principalmente nas etapas finais da educacdo basica e no ensino superior, as mulheres
ja sdo maioria ha algumas décadas”.

Quanto aidade dos egressos que aceitaram participar do estudo, constatou-se que
o curso de LCNQ possui uma caracteristica juvenil, pois 11 egressos tém idade entre
25 e 34 anos; cinco, entre 18 e 24; e dois tém 35 anos ou mais, de acordo com a Figura

1, e todos estao em idade de estarem inseridos formalmente no mercado de trabalho.

Figura 1: Distribui¢ido dos egressos por idade

1

L 2 m18a24
m25a34

35244

11 m45a 54

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2017).

A remuneracio recebida pelos egressos também foi pesquisada, constatando-se
que somente cinco egressos tém remuneragao entre trés e quatro salarios. E o restante
deles, 13 egressos, recebe de um a dois salarios minimos por meés, remuneragao
considerada baixa para os que ja tém o ensino superior completo, e inferior aos salarios
pagos aos professores que atuam na rede estadual de ensino de Mato Grosso.

Quando questionados sobre a atuagdo profissional na area de formagao, a maioria,

12 egressos, afirmou nunca ter trabalhado na area de formagdo — esse fato sera
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discutido na terceira categoria desta pesquisa. Também foi constatado que somente seis
egressos atuam ou atuaram como docentes.

Em relagao as dificuldades encontradas na profissao, mais da metade, 10 egressos,
afirmaram nao ter enfrentado dificuldades em relacao aos conteudos a serem ensinados,
o que confirma a qualidade do ensino ofertado pelo IFMT Campus Confresa,
cumprindo assim a principal finalidade do IFMT, a de “educar para a vida e para o
trabalho”. No entanto, oito egressos alegaram ter enfrentado dificuldades no exercicio
da profissio: “E uma profissdo muito dificil, porque lida com pessoas de diferentes
culturas, com educacao diferente, entdao para lidar com um publico heterogéneo sempre
sera dificil” (E1); “Expor os conteudos para os alunos de maneira que os mesmos
possam entendé-lo” (E3); “Falta de experiéncia em sala de aula” (E5).

A partir das respostas obtidas, é possivel observar as dificuldades enfrentadas
pelos professores ao lecionar, as quais podem estar relacionadas a falta de disciplinas
pedagogicas e especifico-pedagdgicas no curso. Além disso, os egressos estavam
iniciando a carreira. No entanto, essas dificuldades de inicio de carreira podem se tornar
momentos de muitas descobertas e aprendizado. Para Iza et al, (2014), “ser-
professor(a)” ¢ uma constru¢ado obtida no decorrer de um longo processo, pois ¢é
preciso tempo para assimilar a formagao, para aprender como agir, para tomar decisoes
e, principalmente, para se reconhecer como um formador das futuras geracoes.

Uma forma de ajudar a sanar essas dificuldades de inicio de carreira esta na
formagao continuada de professores, a qual pode ser compreendida como um processo
permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a pratica docente, tendo como
finalidade assegurar um ensino de melhor qualidade aos alunos (CHIMENTAO, 2009).
Grande parte dos egressos do curso (15 egressos) fez ou faz curso de Especializagao

Lato Sensu, isso evidencia sua preocupag¢ao com o aperfeicoamento da pratica docente.

Perspectiva dos Egressos sobre o curso

Nessa categoria, foi possivel constatar os motivos que levaram os egressos a
escolher o curso realizado por eles. Mais da metade deles apontou essa opgao pela falta
de recursos financeiros e de outros cursos noturnos e gratuitos na regiao. Para alguns

egressos, o curso realizado nao era a primeira opg¢ao de formacio: “Quando terminei
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meu ensino médio, queria cursar faculdade, como em Confresa s6 tinha o curso de
licenciatura, gratuito e a noite, decidi faze-lo” (E2); “Falta de recursos financeiros para
investir em outra area” (E6); “Falta de op¢do, e o horario também ajudou visto que sou
mae e dona de casa” (E15).

Entretanto, seis egressos citaram gostar da profissio docente, demonstrando
interesse pela docéncia quando optaram pelo curso: “Por gostar da area e por ser a
op¢ao em que poderia estudar e trabalhar” (E1). “Gostar de ensinar e
consequentemente aprender” (E9). “Porque sempre tive vontade de ser professor”
(E12).

A baixa procura por cursos de licenciatura no pafs ¢ amplamente discutida, e ha
varias razdes para sua ocorréncia. Um estudo de Gatti (2010, p. 1.361) mostrou que
menos da metade dos estudantes de licenciatura escolheram o curso por querer ser
professor. Para a autora, a escolha pela profissao docente, para muitos deles “é como
uma espécie de “seguro desemprego”, uma alternativa no caso de nao haver
possibilidade de exercicio de outra atividade”. A autora também diz que quando se trata
de cursos de licenciatura de outras areas que nao a Pedagogia, o desejo de exercer a
profissao é ainda menor.

Questionados sobre a formacgio recebida na graduacao, nenhum dos egressos

considerou ruim o conhecimento adquirido durante o curso, conforme Figura 2.

Figura 2: Conhecimentos tedricos e didaticos adquiridos com o curso
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Fonte: Dados coletados na pesquisa (2017).
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Conforme se constata na Figura 2, os egressos classificaram o curso como:
regular, satisfatério, bom e 6timo. Essa atribuicao positiva a qualidade do curso nao
significa que os egressos nao enfrentaram dificuldades no decorrer da formagao, pois,
relataram, “enfrentamos alguns problemas durante o curso, como a falta de professores
no inicio do curso, mas solucionados posteriormente” (E1); “Tivemos problemas com
falta de professor e falta de estrutura adequada” (E8); “Como o campus era novo
enfrentamos algumas dificuldades no inicio, mas tenho certeza que hoje ja esta bem
melhor” (E15).

Os desafios e dificuldades enfrentadas no inicio do curso pelos egressos
coincidem com o inicio das atividades do campus e foram ou estao sendo resolvidas,
sobretudo no que se refere a falta de professores, a amplia¢ao das condi¢oes de oferta
dos cursos, e a consolidagio da formacdo de professores com novos cursos de
licenciatura implantados a partir de 2015.

Embora os egressos tenham se mostrado satisfeitos com a formagao recebida da
institui¢ao, alguns deles apontaram algumas sugestoes:

“Poderia ter enfatizado mais a relagao professor aluno, nos preparado
melhor didaticamente, na maneira de ensinar, nos mostrando
diferentes maneiras de ensinar os alunos” (E2).

“Poderfamos ter aprendido mais sobre como ¢é estar em sala de aula,
mas as mudangas na matriz curricular do curso s6 vieram quando uma
boa parte dos graduandos ja havia concluido” (E18).

Nas falas dos egressos foi possivel notar a preocupacao com as disciplinas
metodologicas para o ensino de ciéncias e de Quimica, e com a auséncia de disciplinas
essenciais para um curso de licenciatura, como a disciplina de Didatica Geral, também
citada por Jesus e Garces (2013). Para suprir essa necessidade, a partir de 2015 foram
incluidas, no curriculo, disciplinas especifico-pedagdgicas como componente
curricular.

Sobre a inclusio do licenciado no mercado de trabalho, o resultado mostra que a
maioria, representada por 13 dos 18 egressos, afirmaram estar preparados para exercer
a profissiao docente ao concluirem o curso de LCNQ. Os egressos destacaram, em suas
respostas:

“Teve uma boa formagio, claro que existe desafios, mas estava
preparada para supera-los” (E2).
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“O preparo ¢ adquirido em sala de aula, “na pratica”, o curso ¢é para
dar subsidios, o aprendizado maior ¢ em sala de aula” (E10).
“Embora tivesse encontrado dificuldades em atuar na docéncia, mas
ja existia certa seguranca de que fui bem preparado para assumir a
responsabilidade de uma sala de aula” (E13).

Essas falas demonstram que o curso proporcionou seguranga e prepara¢ao para
os egressos superarem os desafios da carreira docente. E, conforme Duran (2010),
tornar-se professor, as vezes, ¢ enfrentar as precarias condi¢oes de trabalho —
professores sem salarios decentes, a comunidade escolar distante da escola e as
dificuldades de ensino, seja por falta de preparo, por falta de recursos ou por
desmotivagao. A autora também destaca que, apesar dos varios desafios encontrados

no ambiente escolar, “ainda vale a pena ser professor no Brasil”.

Perspectiva dos egressos acerca da atnacio docente

Em relacdo ao tempo de atuagio, dos seis egressos que atuam ou atuaram como
docentes, quando indagados sobre ha quanto tempo exercem a profissao, trés deles
responderam que estdo atuando na profissao ha menos de um ano, e o restante de dois
a trés anos. Todos sdo profissionais iniciantes na carreira docente. Para Iza et al., (2014),
os professores em exercicio devem compreender que a docéncia implica constante
reflexdo e investigacao de sua propria pratica. E Xavier (2014) complementa, dizendo
que a constru¢io do saber docente esta relacionada a formacgao universitaria, a
formacao pedagogica e a profissionaliza¢ao ocorrida na pratica cotidiana e no ambiente
escolar.

Em relagio as disciplinas, nas quais esses professores ja haviam atuado, somente
trés dos seis docentes ja haviam ministrado aulas de Quimica, e nenhum deles relatou
ter ministrado a disciplina de Ciéncias. Os outros trés egressos ministravam aulas de
Matematica, Portugués, Geografia, Artes, Espanhol e Educacio Fisica.

Constata-se, nessas respostas dos egressos, certa dificuldade para atuarem na area
de sua formagao — Quimica e Ciéncias — talvez pelo fato de o mercado regional se
encontrar saturado de profissionais formados nessas disciplinas. Essa é uma hipotese
que se levanta para explicar o motivo de nao estarem atuando em suas habilitacdes. No

entanto, o Conselho Nacional de Educacio (CNE, 2007) reforca a necessidade de
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formagao de professores para atuarem no Ensino Médio, em especial nas disciplinas de
Fisica e Quimica, pois, em nivel estadual e nacional ha escassez de professores
habilitados em Quimica.

Os egressos também foram questionados sobre a satisfagdo com a profissio
docente, e quatro deles responderam que o exercicio da profissao foi bom; e dois
disseram que foi regular. Esses professores estio nos primeiros anos de exercicio da
profissdo, portanto, ha a expectativa, por parte deles, de que, no processo de
desenvolvimento profissional, refletindo sobre sua pratica docente de forma critica, eles
poderao superar suas necessidades e dificuldades e as de seus alunos. Para Rios, Sopelsa
e Gazzola (2012), quando é dada ao professor a oportunidade de refletir sobre a propria
pratica, mudangas concretas podem acontecer na sua pratica pedagogica.

Conforme mencionado, esses egressos estdo nos primeiros anos de exercicio da
docéncia, e o inicio da carreira, segundo Huberman (2000, p. 39), ¢ um periodo de
descobertas. Isto porque, diz o autor, “[..] o aspecto da ‘“descoberta” traduz o
entusiasmo inicial, a experimentagao, a exaltacio por estar, finalmente, em situagao de
responsabilidade (ter sua sala de aula, os seus alunos, o seu programa), por se sentir
colega num determinado corpo profissional”.

Finalmente, foi perguntado aos egressos que nao atuam como professores, Os
motivos de niao exercerem a carreira docente, mesmo tento cursado um curso de
licenciatura, pois 12 dos 18 egressos nao estao trabalhando na area de formacao.

O principal motivo citado pelos egressos foi a aprovagao em concurso publico,
em cargo que nao lhes permite outro vinculo empregaticio, ou seja, ¢ um cargo
inacumulavel: “Devido aprovagiao em concurso publico para o IFMT em cargo publico
inacumulavel” (E1); “Passei em um concurso que nao permite outro vinculo
empregaticio” (E2).

Outro motivo bastante citado pelos egressos foi a falta de oportunidade para
exercer a profissao, pois diz E6, ha “falta de vagas nas escolas da regiao”, e isso pode
estar acontecendo por haver um desequilibrio entre a grande quantidade de professores
formados em uma mesma area e as poucas vagas de trabalho locais.

Ha outras dificuldades além dessas. Segundo Pinto (2014), o déficit de professores
formados na area de Ciéncias da Natureza no pais ¢ grande, porém alguns egressos

desses cursos resistem em deixar sua cidade de origem e buscar outras regides para
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atuar. E o autor afirma que o nimero de professores formados no Brasil é suficiente
para atender a demanda, com excecao de professores para a disciplina de Fisica, mas
ainda ha caréncia professores de diversas areas pela falta de interesse de licenciados
atuarem como docentes.

Os egressos também citaram outros motivos para seu nao ingresso na docéncia:
passar em concurso publico para professor e estar se capacitando: “Ainda nao ingressei
na carreira de docente por estar aguardando um concurso publico” (E9); “Estou me
capacitando para depois desenvolver a atividade docente” (E11).

Observa-se, conforme as respostas obtidas no questionario, a intencao dos
egressos de serem professores, pois nenhum alegou nao querer ser docente. Alguns
atuam em outras profissGes por serem concursados, outros por esperar passar em um
concurso publico de professor para alcangar a tdo sonhada estabilidade, outros, ainda
por falta de oportunidade ou por se dedicarem a dar continuidade ao processo
formativo de professor. Esse resultado, de certa maneira, vem corroborar que a
expansao das oportunidades educacionais, discutidas por Mesquita e Soares (2011),
atende nao somente as necessidades formativas, mas também aos anseios dos

professores na busca do ingresso no mercado de trabalho.

Consideracoes Finais

Com os resultados da pesquisa foi possivel obter o perfil dos egressos do curso
de LCNQ do IFMT Campus Confresa, em sua maioria sio do sexo feminino, com
idade entre 25 e 34 anos. Os egressos recebem entre um e dois salarios minimos, abaixo
do esperado para um licenciado, a remunera¢ao que se explica por nao atuarem na area
de formacao.

Em relagao a atuagao profissional, somente seis dos egressos sao docentes, sendo
que tres deles estao atuando ha menos de um ano. Para eles, o exercicio da profissao
docente tem sido satisfatorio. Apesar de a maioria nao estar atuando como professor,
0s egressos nao negam a inten¢ao de exercer a profissio docente, mesmo que a
docéncia nao tenha sido a primeira op¢io de escolha profissional. Os que
desempenham outras profissoes fazem-no por serem concursados ou por falta de

oportunidade, o que pode demonstrar que ha interesse em lecionar.

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018

Pagina 143



ARTIGOS

Pagina 144

SOUSA, J.P; ALVES, A.C.T.

Também foi possivel constatar, nas respostas dos egressos, que o ensino ofertado
pelo curso LCNQ foi satisfatorio e supriu as expectativas. Em relagdo a formacao, os
egressos atribufram os conceitos regular, satisfatoria e 6tima, mas apontaram que a
formagao didatica pedagdgica deveria ter sido mais enfatizada, principalmente a relagao
com o aluno e as metodologias de ensino e aprendizagem. Tais mudangas, consideradas
necessarias pelos egressos, foram incluidas no novo PPC, e seus resultados poderao ser
observados quando formarem as primeiras turmas a partir do final do ano letivo de

2018.
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RESUMO

A forma como a pedagogia se inova e se volta para as questoes que emergem na escola e da sociedade
sdo relevantes para o processo de ensino e aprendizagem. Considerando as contribui¢des e reflexdes
acerca da motivagio escolar, metas e estratégias de aprendizagem e as experiéncias dos profissionais
docentes da educacio basica, propomos analisar o papel da motivacio na aprendizagem escolar nos
discursos de professores e as maneiras que sdo estabelecidas estratégias e metas de aprendizagem.
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ABSTRACT

How the pedagogy is updates and turns to issues that arise in the school and society which are relevant
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A motivagao escolar compreende uma forga interna do individuo que conscreve
determinada agdo, em prol de alcangar objetivos, metas e trajetorias de forma positiva
e apresenta dimensdoes especificas. Nessa perspectiva, se torna um desafio na realidade
educacional no sentido de qualidade da aprendizagem de estudantes. E, segundo
Lourenco e Paiva (2010), ¢ uma agao precipua do processo de aprendizagem por meio
da busca de razbes para aprender, descobrir e rentabilizar os seus conhecimentos, e,
assim, a2 motivacao escolar é conceituada como:

A motivacao esta ligada a interacao dinamica entre as caracteristicas
pessoais e os contextos em que as tarefas se desenvolvem. Quanto
a0s contextos destaca-se quatro aspectos essenciais: o come¢o da aula,
a organizagdo das aulas, a interacdo dos professores com seus alunos
e a avaliacdo da aprendizagem. (TAPIA; FITA, 2015, p. 15).

No contexto escolar a motivacao se apresenta em diferentes espagos de

socializacdo, a exemplo das salas de aulas e espagos de recreagao, aos quais ocorrem as
interacbes formativas. Nesse sentido, Lourenco e Paiva (2010) afirmam que a
motivag¢ao dos alunos na escola tem consequéncias diretas no envolvimento e qualidade
do ensino-aprendizagem, um estimulo significativo para ser produzido nas praticas
pedagdgicas. Tais consideragoes perpassam por diferentes estratégias motivacionais, a
fim de alcancar ensino de qualidade, aprendizagem significativa dos alunos e praticas
docentes proficuas para a escola.

Assim, os objetos de conhecimento das trajetérias de ensino, caracteristicas
socioculturais dos sujeitos e os contextos escolares em que as praticas pedagogicas sao
desenvolvidas influenciam a pratica docente, aos quais refletem de forma positiva ou
negativa na constru¢ao motivacional do aluno. Desse modo, a importancia do professor
enquanto mediador dos processos motivacionais ¢ fundamental para desenvolvimento
da aprendizagem, conforme Allal (1988, apud ESTRELA; NOVOA, 1999, p. 179)

expoe ser:
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Sempre util, se pudermos aspirar a uma pedagogia eficaz, saber para
que dominios pretendemos conduzir os alunos, por que caminhos;
precisar quais os meios que se utilizam para observar os dominios
atingidos ou em vias de aquisi¢ao, os métodos de trabalho, as atitudes,
os funcionamentos mentais ¢ o modo como pretendemos intervir
junto dos alunos, através de regulacbes “pro-activas”, interactivas ou
retroactivas.

Nessa dinamica o docente atua diretamente no interesse do aluno em aprender,

tornando-se base motivacional para que esse construa compreensao e sentimento de
insercao no contexto escolar e em sala de aula. As interacOes constituidas nessa
trajetoria devem buscar metas e estratégias que se aproximem dos interesses de ambos,
de modo a desenvolver uma pedagogia inovadora e voltada as questdes que emergem
na escola e na sociedade.

De acordo com a Teoria da Atribuicao da Casualidade (TAC), indicada por
Boruchovitch (2009, apud LOURENCO; PAIVA, 2010), a motivagdao ocorre tanto de
forma intrinseca quanto de forma extrinseca, visto que o aluno pode realizar
determinada atividade tanto pelo prazer ou por um sentimento motivador préprio em
busca do conhecimento, como pela busca de aceitaciao ou de aprovacao de terceiros.

Porém, como afirma Perrenoud (2004), nao basta apenas motivar, provocar o
interesse do aluno ou sensibiliza-lo, mas manter o entusiasmo inicial dos alunos
principalmente quando enfrentam obstaculos na aprendizagem, por mecanismos que
produzam superacao de problemas e sejam aproveitados.

Dessa maneira, surgem indaga¢des no tocante a representa¢ao conceitual e pratica
que docentes atuantes na educagdo basica elaboram sobre a motivacao dos alunos,
assim como estratégias, planejamento, aplicagoes e metas que esses estipulam para
alcangar uma aprendizagem significativa. Assim, configurou-se a seguinte questao-
problema de pesquisa: que estratégias o/a profissional docente estabelece para motivar
seus alunos a respeito da aprendizagem e que metas de aprendizagem sdo delineadas
no processo de planejamento e ensino em sala de aula?

A partir da problematica especificada, a pesquisa objetiva analisar o papel da
motiva¢ao na aprendizagem escolar nos discursos de professores e as maneiras que sao
estabelecidas estratégias e metas de aprendizagem. No tocante a estruturacao deste

trabalho, inicialmente fizemos uma discussao tedrica da tematica, em seguida
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apresentamos as configuragdes metodologicas do estudo, e por fim apresentamos os

resultados e as respectivas discussoes.

Metodologia

Pagina 150

Esta pesquisa se originou da disciplina Psicologia da Aprendizagem, ofertada pela
Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Para, do Campus Universitario de
Braganca. Na ementa desse componente curricular, ha o estudo acerca dos conceitos,
principios e relagao tedrica e pratica da aprendizagem, entre estes, a tematica motivagao
escolar (UFPA, FACULDADE DE EDUCACAO, 2018). Na ocasido foi oportunizada
realizagdo de investigagdo sobre a aplicagdo da motivacao da aprendizagem em
instituicdes escolares da rede publica de ensino no municipio de Braganca, Estado do
Para, no primeiro semestre do ano de 2017.

Neste trabalho optamos por uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa
descritiva-interpretativa. A abordagem tem como foco os significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes dos fendmenos sociais (MINAYO, 1994). Nesse
sentido, a pesquisa foi organizada em trés momentos: 1) levantamento bibliografico,
no qual realizamos leituras e estudos acerca da tematica; 2) levantamento de campo, em
que efetuamos as entrevistas com docentes atuantes no ensino fundamental; 3)
organizag¢ao e analise dos dados a luz do referencial teérico encontrado.

Os sujeitos da pesquisa foram trés docentes atuantes no Ensino Fundamental
(tabela 1), ao qual se utilizou como critério de escolha: a) estar lecionando no Ensino
Fundamental regular entre o 6° e 9° ano; b) possuir mais de cinco anos de experiéncia
no magistério do Ensino Fundamental. Ressalta-se que os nomes dos entrevistados
nao foram citados para manter sigilo e integridade, substituindo-se por nomenclaturas
ficticias.

Tabela 1: Perfil dos entrevistados.

Tempo de Nivel de ensino em que
Docente P . Nivel de Formacio . 4
docéncia leciona
Licenciatura em Letras-Lingua .
. . & Ensino Fundamental Regular
Maria 7 anos Portuguesa; Especialista em Lingua

. o 6° a0 9° ano
Portuguesa e Literatura Brasileira. ( )
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Ensino Fundamental Regular
Carlos 26 anos Licenciatura em Geografia. (6° a0 9° ano) e Ensino Médio
Regular (1°, 2° e 3° anos)

Licenciatura em Matematica; .
’ Ensino Fundamental Regular

Mario 15 anos Especialista em Educagio de (6° 20 9° ano)

Jovens e Adultos (EJA).
Fonte: autores (2017).

O /dens de pesquisa foi uma escola da rede estadual do municipio de Braganca
(Para, Brasil), que ofertava no ano de 2017 o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), o
Ensino Médio Regular, a Educa¢io de Jovens e Adultos - Nivel Fundamental (3* e 4*
etapas), a Educa¢io de Jovens e Adultos - Nivel Médio (1* e 2* etapas) e
acompanhamento de alunos em situacao de deficiéncia por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O levantamento de campo foi desenvolvido por meio de entrevista
semiestruturada, ao qual foram aplicadas as seguintes perguntas: I) O que é motivagao
escolar? II) Quais sdo as estratégias motivadoras utilizadas no planejamento e pratica
pedagdgicar? I1I) Vocé estabelece metas de aprendizagem com a turma? Foi realizada
uma entrevista para cada sujeito com uma média de 30 minutos de duragao, em apenas
um dia da semana. As entrevistas foram registradas por meio de gravador de audio

Para o tratamento dos dados utilizamos a Analise do Contetdo de Bardin (2011)
que se estruturou em trés etapas: 1) Pré-analise — nessa etapa realizamos a organizagao
e transcricao, sistematizacao das entrevistas e a leitura flutuante; 2) Exploraciao do
material- nessa fase buscamos organizar e elencar as categorias tematicas de acordo
com as perguntas e respostas; 3) Tratamento dos resultados — nessa fase fizemos a
interpretagao e inferéncia, em que refletimos sobre os conteudos dos discursos dos

sujeitos a luz do referencial tedrico abordado.

Resultados e discussoes

Dos dados emergiram trés categorias tematicas, que serviram para a analise: 1) O
significado de motivacao; 2) Estratégias motivacionais e suas implicacbes na
aprendizagem; 3) Metas de aprendizagem estabelecidas pelos professores. Tais

categorias tematicas evidenciam a compreensao acerca do significado de motivagao,
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além de indicar o uso de estratégias motivacionais e metas estabelecidas no processo de

aprendizagem, visando o desenvolvimento qualificado do educando.

O significado de motivacio

Os relatos dos sujeitos apresentam uma compreensiao de motivagao relacionada
a ideia de estimulo, de algo além das forgas exteriores, algo que vém da forca interior
de despertar o interesse por meio do cotidiano e da interdisciplinaridade, uma agao que
pode atuar de forma eficiente, eficaz e efetiva em sala de aula. Assim como superagao
de problemas cotidianos ou mais complexos da vida do estudante, trabalhando com
base na atencio, para as suas atitudes e pensamentos, de modo a aproveitar as atividades
cotidianas em dialogo com a interdisciplinaridade proposta pela escola.

Destacamos as narrativas dos sujeitos que expressam o significado da motivagao:

D4 um estimulo para o aluno, né?! Aprender alguma coisa tém varios
sentidos, um atleta ai, incentivar a se esforcar, se dedicar. Mesmo
diante dos problemas, a superar esses problemas pra poder continuar
o seu trabalho, sua atividade. Uma motiva¢ao pra mim é praticamente
isso (PROFESSOR CARLOS).

E algo que vem além das nossas forgas, que nos tras uma agao, para

que nos possamos atuar com mais eficacia dentro da sala de aula
(PROFESSORA MARIA).

Acho que a motivagao parte do chamar atenc¢ao do aluno, até mesmo
das coisas que eles mesmos fazem. Aproveitar o que eles fazem do
dia-a-dia, “pra” fazer uma interdisciplinaridade. serve também de
pressuposto  para os alunos alcancarem seus objetivos.
(PROFESSOR MARIO).

Nas respostas dos sujeitos houve diversos sentidos sobre o entendimento da
motivagao, em destaque o sentido de uma forca interior que leva a agao, de ultrapassar
metas no contexto escolar. Nesse sentido, as metas motivacionais estio conscritas nos
objetivos e de vida e percursos que os sujeitos buscam para satisfazerem suas
necessidades e desejos subjetivos.

Kntippe (2006) afirma que as pessoas criam suas metas de vida de acordo com
seus interesses, objetivos e propoésitos pessoais, o que permite destacar a necessidade
de transcender os limites colocados pelos problemas existentes no contexto escolar e

proporcionar ao aluno novos horizontes de aprendizagem e oportunidades de ascensao.
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Na mesma dire¢ao Bock, Furtado e Teixeira (2002) conceituam a motiva¢ao como um

processo que impulsiona o organismo a agao, a partir de uma relacao estabelecida entre

o ambiente, a necessidade e o objeto de satisfacao.

Estratégias motivacionais

Na categoria tematica de estratégias motivacionais os relatos de professores

indicam um conjunto de agoes, a saber: planejar a partir do conhecimento dos alunos;

planejamento de atividades com envolvimento de dinamicas; tornar a sala de aula

agradavel e que propicie o desenvolvimento de autoestima tanto de professores quanto

de alunos; conhecer o perfil social de cada pessoa (verificando a classe socioeconémica,

sexo, dentre outros aspectos) para poder selecionar elementos que motivem o discente;

a identificacao de problemas que atrapalham a motiva¢io e criagdo de um ambiente

agradavel e alegre, favoravel 4 aprendizagem, por meio de brincadeiras.

A Professora Maria demonstra em seu discurso que a dinamica seria uma

estratégia relevante para desenvolvimento de praticas educativas motivacionais:

Fazendo o planejamento necessario com atividades que envolva
dinamica, [...] voltados para a atualidade, para que eu me sinta
motivada em exercer a minha profissio em sala de aula
(PROFESSORA MARIA).

O Professor Carlos elucida a necessidade de conhecimento do contexto social do

educando, em que:

A primeira coisa que a gente procura saber é conhecer o perfil da
pessoa. Poder aquisitivo, raga, sexo, ta certo! “Pra” saber como
motivar essa pessoa. O poder econémico é um deles, é, pior ainda.
Seguido ai do preconceito, bullying, essas coisas. A pessoa sofre a
situagdo, entao a primeira motivagao ¢ procurar saber o problema da
pessoa, ter um diagnostico, pra saber proceder a uma forma de
motiva-lo PROFESSOR CARLOS).

O Professor Mario destaca o ambiente social agradavel:

[...] tornar a aula mais agradavel, mais alegre vamos dizer assim né. O
fato “deu” brincar com eles, o fato “deu” desafiar, né! Eu acho que
seja estratégia. De fazer, eles entenderem a importancia deles mesmos,
que eles podem, eles conseguem (PROFESSOR MARIO).
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Considerando a resposta sobre a estratégia de motivagao conhecer o perfil da
turma. Santos (2011) corroborando com essa ideia, afirma ser necessario que o
professor conhega seus alunos, pois para eles sdao direcionados o conjunto de agoes e
na medida do possivel as apresentacdes em sala de aula devem ir ao encontro de gostos
e preferéncias dos alunos. Lourenco e Paiva (2010) dizem que os profissionais da
educagiao devem organizar e planificar os interesses de aprendizagem da turma, de
modo interdisciplinar, elucidando a fusao dos contetdos.

A acao de conhecer os alunos esta relacionada a afetividade e autoestima, usadas
como estratégias no processo de ensino e aprendizagem. A afetividade pode ser
negativa e atrapalhar o ensino, configurando-se numa série de combinagdes, variacoes
e caracteristicas (GOLEMAN, 2012). Quando o docente Carlos diz que remete a
afetividade positiva e a proximidade emocional com os educandos se percebe a
importancia de apreciar que emogoes o aluno comunica em suas atitudes, discursos e
comportamentos, para que possa selecionar e organizar suas estratégias de

aprendizagem.

A partir desse referencial, Miras (2004, p. 219) diz ser:

Inegavel a influéncia dos éxitos e dos fracassos académicos no
autoconceito e na autoestima do aluno tende a ser concebida muitas
vezes de maneira excessivamente légica e racional, esquecendo que as
representacoes que se tem sobre si mesmo, em particular as crencas
sobre suas capacidades, estdo estreitamente ligadas as necessidades
basicas de controle e a habilidade de sentir-se bem comigo mesmo.
Desse modo, a necessidade de manter um autoconceito e uma
autoestima aceitaveis leva a pessoa a procurar modelar o ambiente
para que se adapte as proprias expectativas e necessidades, evitando,
na medida do possivel, os fatos e as situagoes que podem fazer com
que se sinta mal consigo mesmo.

Considera-se a relagdo entre autoestima e autoconceito como pilares
representacionais de si, ndo apenas como caminhos de modificagao do ambiente que
sao estabelecidas as interagdes, mas de tessituras de expectativas e aspira¢oes de futuro,
projetando as possiveis trajetorias e objetivos a serem comtemplados na vida. Essa 6tica
se manifesta quando o Professor Mario destaca que mostra aos alunos suas
importancias e capacidades para alcangar as metas de vida pessoal e de aprendizagem

escolar.
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Metas de aprendizagem

Os professores, em seus relatos, fazem referéncia as metas ou objetivos de
aprendizagem que estabelecem com seus alunos no cotidiano da sala de aula. Na selecao
e organizagao de quais metas seriam aplicaveis a cada situacdo, faz-se necessario inferir
os efeitos na aprendizagem dos alunos e posteriormente definir qual seria a melhor
aplicacao no contexto de sala de aula. Vejamos os relatos:

As metas de aprendizagem que eu utilizo é primeiro uma coisa que
muito aluno ndo gosta de fazer: escrever. Escrever eu acho que é
desmotivador, escrever muito. [...] Entdo uma das estratégias que eu
uso ¢ a apostila, tentar dinamizar através das apostilas, fazer com que
eles construam o proprio conhecimento. Eu ja vi uma coisa: que
tenho que fazer que eles estudem, que eles estudem pra eles mesmos,
nél Eles tém a sua autonomia, entao a palavra é autonomia. A minha

estratégia é trazer autonomia “pra” eles PROFESSOR MARIO).

Sio varias metas que eu estabeleco, cada um tem um critério de
avaliacdo e de aprendizagem. Na minha area principalmente é o
dominio da leitura e da escrita que sao o basico e o gargalo de todo o
ensino basico (PROFESSORA MARIA).

Isso é praticamente um dever nosso né! Estabelecer isso. Mas sabendo
que essa aprendizagem tem que ser, a0 meu ver, de acordo com a
necessidade do aluno, com o objetivo e o proposito que ele quer
(PROFESSOR CARLOS).

Tapia e Monteiro (2004) apresentam uma sistematizagdo de metas de
aprendizagem: a) fazer o aluno entender que toda aprendizagem possibilita o
incremento de suas capacidades e habilidades; b) perceber a aprendizagem como algo
funcional e util; ¢) utilizar incentivos externos para obtencao de conceitos satisfatorios.
Esses direcionamentos transversalizam os recursos pedagogicos que sao uteis a pratica
educativa, como demonstrou o Professor Mario em sua entrevista.

O participante Mario ao relatar sobre as metas de aprendizagem que estabelece
com os alunos indica a possibilidade de criar sujeitos diferentes e fazer com que si
proprio seja reflexivo sobre a sua pratica — o aluno autbnomo quanto a construgao de
seu conhecimento. O papel do professor seria apenas de mediador do conhecimento,

simplesmente um ensino centrado no aluno.
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Para Rogers (1985), no processo de ensino e aprendizagem com os alunos é
necessario despertar a curiosidade, provocar o desejo de ir mais além e desafiar o aluno
para uma autoconfianga, educando para a vida. O papel do professor seria de facilitador
da aprendizagem, ndo mais aquele que transmite conhecimento e o discente seria
motivado a buscar o seu proprio conhecimento.

Por outro lado, a Professora Maria em seu discurso sobre as metas de
aprendizagem deixa a entender que utiliza como método de avaliagao o dominio da
linguagem oral e escrita, pois considera ambas as competéncias basilares para a
educagio basica. Contraposto a isso, o participante Mario em sua narrativa sobre metas
de aprendizagem afirma que o aluno nao gosta de escrever e que utilizava uma estratégia
alternativa a isso, que sao textos impressos para facilitar a aprendizagem do aluno.

Percebemos oticas e concepgdes distintas em relagdo a leitura e escrita como
estratégia de ensino e motivagao, mas que tem em comum a utiliza¢io de mecanismos
que tornem o ato de aprender e ensinar mais relevante, adaptando-se a necessidade dos
alunos e aos objetivos de conhecimentos que devem ser alcangados. Em uma
perspectiva de David Ausubel, da aprendizagem significativa, seria a interagao entre
conhecimentos prévios e ja existentes, formando um novo conceito mais relevante a
estrutura cognitiva do sujeito (MOREIRA; MASINI, 1982; MOREIRA, 2010).

A aprendizagem significativa como intera¢do entre conhecimentos requer o
nivelamento e assimilagio dos conhecimentos novos. Assim, o nivelamento pode
contribuir para intervencao, integracdo e entendimento dos conteudos ensinados,
principalmente por meio da interdisciplinaridade como expds o Professor Mario na
pergunta sobre o significado da motivagao.

Anteposto a estipulagao de metas pelos professores, ha investigacdo da situagao
de aprendizagem dos alunos e suas necessidades de acordo com o Professor Catlos.
Nesse reconhecimento dos elementos que constituem as subjetividades do sujeito,
otienta-se que o professor inicie o estudo do contexto do aluno e construa praticas que
envolvam e instiguem a aprendizagem. Assim, entender suas origens, relagoes familiares
e situagdo socioecondmica em tentativa de entender as particularidades e
potencialidades, que podem auxiliar no desenvolvimento escolar.

Nas palavras de Fernandes (2000, p. 4):
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Abrir-se-ia espago no campo social para diferencia¢oes individuais, o
que poderia reduzir e/ou evitar o imenso abismo da diferenciacio das
condi¢bes objetivas de vida entre as pessoas. Em outras palavras, se
no horizonte social tivesse espago aberto para considerar identidade
como construcdes plurais de individualidades, nio se criariam tantos
“muros” para separar os distintos dos “comuns”.

Salienta-se que o horizonte social presente na realidade dos estudantes pode
atrapalhar o processo de aprendizagem quando o meio social nao se apresenta como
favoravel ao desenvolvimento do conhecimento, ou seja, dificulta 4 criagio de
conveniente aquisicao de conhecimentos. De outro modo, a a¢io motivacional de
aprender os conhecimentos escolares nas aulas ministradas conta com metodologias
que devem ser prazerosas e, quando possivel, lddicas (como jogos, dinamicas, aulas de
campo, projetos), para que contribuam consideravelmente no estimulo a procurar mais
sobre 0s assuntos propostos.

Relacionando isso com a Teoria da Causalidade, Paiva (2008, p. 479) aponta que
“as atribuicOes interpretadas pelos alunos nas dimensoes da casualidade, influenciam as
expectativas, as emogoes, a motiva¢ao”, que sao estabelecidas nos espagos de interagao
e formacao social. Intrinseco as motiva¢des, acentua-se a questao de demonstragao ao
educando sobre a importancia dele no meio social, nao apenas como cidadao, mas que
¢ sujeito ativo e transformador da sociedade, que considera suas dimensdes afetivas,
politicas, emocionais, dentre outras.

Nesse pressuposto, antes da década de 1960, Carl Rogers via o sistema fragilizado
e com muitos desafios a vista, necessitando de mudangas para nao sucumbir, e assim,
questionava as atribui¢cdes que a educagao na constru¢ao de um mundo digno,
propondo uma revolu¢iao com a finalidade de criar seres humanos com pensamentos
diferentes, e por consequéncia a sociedade seria diferente (MOREIRA, 1999). Sobre os
intentos de aprendizagem, eles sao definidos de acordo com interesses, ficando a cargo
de o professor criar metas, critérios, elementos e¢/ou ciclos com o intuito de avaliar
continuamente todo o processo e assimilando os problemas que ocorrem nele.

Desse modo percebemos nas falas dos professores conceitos mais gerais sobre a
motivagao para aprendizagem, estratégias de ensino e metas de aprendizagem dos

alunos, assim como a reflexibilidade de sua pratica docente e percep¢ao dos produtos
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derivados dela. Considera-se também que moldam a sua personalidade e formas de
ensinar por meio da compreensiao das motivagoes e desmotivagoes dos discentes.
Pedroza (2010) afirma que o professor ¢ um agente do processo de construcao
do conhecimento, auxilia na formagao da personalidade dos alunos. Neste sentido, para
0 autor seria preciso construir espagos que possibilitem ouvir e por meio disto, diminuir
o nivelamento do inconsciente dos individuos envolvidos na relagdao professor-aluno.
E, por dltimo, o estabelecimento de metas de aprendizagem com a turma em que
leciona. Essa delimita¢ao de metas pode ser entendida como um objetivo que tem por
proposito a aprendizagem do aluno, de forma significativa, levando em consideragao:
o incentivo da leitura e demais conhecimentos basicos a vida escolar; as metas de
aprendizagem como um dever, em que sio desenvolvidos a partir de necessidades,
objetivos e propositos de vida dos alunos; o desenvolvimento da escrita e oralidade no
aluno para que os objetivos de aprendizagem sejam alcangados, e quando sentem
dificuldades na assimilacio de conhecimentos, se utiliza outros recursos didaticos. E
ainda, o trabalho com a autonomia do aluno em aprender, no sentido de criarem

estimulos relacionados ao desejo da pesquisa.

Consideracoes finais
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Em suma, a motivagao da aprendizagem escolar contribui consideravelmente para
a aprendizagem escolar, pela qual se utiliza de estratégias de ensino e planejamento
quanto a abordagem de conteudos presentes no curriculo da educagao basica, que tem
por meta alcancar resultados positivos. Nessa perspectiva, se devem considerar trés
variaveis: os espagos formativos do educando; as forgas internas e externas do
individuo; as aspira¢des, incentivos, limites e possibilidades de futuro profissional e
pessoal.

Esses elementos remetem as necessidades, desejos e proje¢oes de vida, que sao
manifestados em seus discursos. No tocante da motivacio em consonancia com o
processo de ensino e aprendizagem, sugere-se: desafiar o aluno a aprender, desenvolver
uma atitude de investigagao no aluno e um desejo duradouro de saber, ensinar através
de uma linguagem acessivel, oferecer exercicios e tarefas com um grau de

complexidade, que nao seja nem muito facil e nem muito dificil, assim também fazer o
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aluno compreender a utilidade do que esta aprendendo (BOCK; FURTADO,;
TEIXEIRA, 2002).

Entende-se que os principios norteadores e conceituais de motivagdo sao
aplicados em sala de aula, em busca da satisfagao do professor quanto exercicio da sua
docéncia e aprendizagem do aluno enquanto aprendiz, por meio da selecdo e
construcdo de estratégias motivacionais.

Dessa forma percebemos o quanto é necessario ter boas estratégias motivacionais
para ensinar, principalmente os alunos que trazem dos ambientes que pertencem
emocgdes, afetividades, impresses e valores sociais. Os resultados expressos neste
trabalho apresentam a importancia de compreender a motivagdo nao como uma agao
unicamente de incentivo ao aluno, mas de crescimento mutuo entre professor e aluno.

Em nosso entendimento, o processo de planejamento de metas e estratégias de
aprendizagem e motivaciao, as formas elencadas para alcance dos objetivos de
aprendizagem e avaliacdo dos pontos positivos e que devem ser melhorados deve ser
imerso em relagoes afetivas e sociais, afinal, é importantissimo que o professor esteja
apto propiciar praticas de ensino qualificadas e o aluno receptivo e ativo na construgao
do conhecimento.

Um dos percursos a serem seguidos ¢é fazer com que o aluno se perceba e reflita
sobre o lugar ativo que tem no contexto de aprendizagem, sendo imprescindivel para
o sucesso pessoal e educacional. Outro ponto ¢ a relagdo entre escola, familia e
sociedade, como contribuintes do autoconceito e autoestima do aluno, para que o
objetivo seja proporcionar contextos efetivos de criagdo de motivagao e educagao de

qualidade.
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RESUMO

Este trabalho, pautado em revisao bibliografica, reflete acerca da avaliagdo concebida como etapa do
processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental. A avaliagdo ¢ aqui tomada, para além de
sua dimensdo pratica, como categoria de andlise explorada em estudos que a situam no campo
heterogéneo da sala de aula, onde as praticas avaliativas podem, dependendo da forma como sio
aplicadas, tanto favorecer quanto prejudicar o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o
artigo discorre sobre modalidades avaliativas como a avaliagdo formal e a informal, a qualitativa e a
quantitativa, considerando a importancia pedagdgica do equilibrio entre os diferentes procedimentos
avaliativos.
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ABSTRACT

This work, based on a bibliographical review, reflects on the evaluation conceived as a stage of the
teaching-learning process in Elementary School. The evaluation is taken here, beyond its practical
dimension, as a category of analysis explored in studies that situate it in the heterogeneous field of the
classroom, where the evaluation practices can, depending on the way in which they are applied, both
favor and damage the process of teaching and learning. In this sense, this paper discusses evaluation
modalities such as formal and informal, qualitative and quantitative, considering the pedagogical
importance of the balance between the different evaluation procedures.
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O mundo contemporaneo tem se caracterizado por recodificagbes e
reestruturagoes profundas, que reverberam na inser¢io de novos paradigmas na
educacao. A emergéncia de novos paradigmas e concepgoes educacionais suscita alguns
questionamentos: seria o papel da escola preparar individuos para essa nova
organiza¢ao do mundo do trabalho, formando sujeitos competentes? Ou seria, mais do
que isso, possibilitar o acesso e o desenvolvimento de saberes e de competéncias
necessarias para a inser¢ao dos educandos como cidadidos criticos e participativos,
capazes de agir sobre o mundo em que se inserem? Em outros termos, a formagao
escolar deve preparar cidadaos para o mercado de trabalho, para o ingresso ao ensino
superiot, ou, para ter postura mais humanista, preparando-os para a vida?

Para responder a tais indagagoes torna-se necessario refletir acerca dos processos
socio-educativos  atuais, centralizando a atengdo para o processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo para uma etapa que permite a professores e alunos obter
informagoes sobre o processo educacional, servindo-lhes como norte. De fato, a
avaliacdo constitui, no ensino-aprendizagem, um instrumento privilegiado de uma
intervencao continua, na medida em que tem potencial de oportunizar a alunos e
professores um espago de didlogo e participagao. Com efeito, dentre os elementos
constitutivos do ensino-aprendizagem, a avaliagao é um dos mais complexos na medida
em que envolve fatores que transcendem os aspectos técnicos para atingir uma
dimensao subjetiva, psicolégica e social.

Devido a essas complexidades, as praticas avaliativas podem, dependendo da
forma como sio aplicadas, tanto favorecer quanto prejudicar o ensino-aprendizagem.
Donde a relevancia de se atentar para os aspectos pedagdgicos implicados na avalia¢ao
escolar, tendo em vista a necessidade de formar, sujeitos criticos e socialmente atuantes.

Partindo-se da premissa de que a reflexdao acerca do processo avaliativo ¢ fundamental
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para se conhecer razdes que motivam o sucesso ou fracasso escolar, este trabalho
objetiva refletir acerca do papel da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem,
tocalizando especificamente as turmas iniciais do Ensino Fundamental, quais sejam, as

séries compreendidas entre o primeiro e o quinto ano.

Aspectos histdricos da avaliagao escolar

Se, na condic¢do de avaliador, o professor confere significado a avaliacao, cabe
perguntar que concepgoes pedagodgicas orientam suas praticas avaliativas. Para
responder tal questdo, hd que se resgatar o significado da avaliacio nas concepg¢oes
pedagdgicas prevalecentes a partir da Renascenga, quando da floracio dos exames
escolares (LUCKESI, 2005), e analisar em que medida essas concepgoes ainda estao
arraigadas nas praticas de ensino atuais.

Embora seja no século XVI, sob a forma de exames, que jesuitas e protestantes
passaram a avaliar o aprendizado escolar, ha indicios de praticas avaliativas realizadas
nos liceus ainda na Grécia Antiga. Também na China, cerca trés mil anos a.C,,
procediam-se a medidas classificatorias com vistas a selecionar candidatos ao exército.
Porém, os exames préximos dos moldes atuais foram criados ja na Modernidade, a
partir da ascensdao burguesa e a universalizagao da ética do trabalho e do estudo, que
tornavam a crian¢a um futuro trabalhador que precisava ser preparado para se inserir
no mercado. Assim, o desenvolvimento capitalista implicou a ado¢ao do exame
continuo no cenario escolar como método para classificar os mais aptos e os menos
aptos (SANMARTT, 2009).

A psicologia também contribuiu para essa cultura mediante criagao de diversos
testes, alguns dos quais usados até hoje, sob o signo de uma pedagogia tecnicista que
postula a quantificagao da aprendizagem e, portanto, sua medi¢ao. De fato, no inicio
do século XX, nos Estados Unidos, os estudos de Edward Thorndike influenciaram
uma concep¢ao de avaliagdo fundamentada na idéia de mensuracao calcada no
desenvolvimento de testes para aferir habilidades dos alunos. Em contraposicio, a
avaliacdo qualitativa, surgida na década de 1960 e pautada em critérios de ordem mais

subjetiva, configurou uma reag¢ao a concep¢ao tecnicista na medida em que pretendeu
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ser um avango para a praxis avaliativa, mas nao se mostrou suficiente para atender todas
as exigéncias (FAGUNDES, 2015; LINS, BORSA, 2017).

Mais tarde, veio a tona a avaliagao formadora, que, segundo Sanmarti (2009, p.
89), “implica que os alunos tomem as rédeas de sua aprendizagem com a ajuda dos
professores e de seus colegas”. Trata-se nao apenas de um recurso didatico que resulta
na obtencao de melhores resultados, mas, sobretudo, de um meio que aumenta a
motivagao para aprender:

A avaliacao formativa, tal como era entendida nos anos 1960 e 70 do
século XX, pouco tem haver com a avaliagao formativa dos dias de
hoje. Essa avaliacao, naquele contexto, era entendida de forma mais
restritiva, centrada nos objetivos comportamentais e nos resultados
obtidos pelos alunos. Pouco interativa, era geralmente utilizada apds
um tempo de ensino e aprendizagem. Atualmente, a avaliacdo
formativa ¢é investida de um novo enfoque, dentro de uma perspectiva
bem mais complexa do ponto de vista teorico (SANMARTL 2009, p.
87).

Trata-se, portanto, de uma avalia¢ao interativa, centrada nos processos cognitivos

dos alunos, mediante perspectiva que confere mais relevancia ao feedback que esta lhe
proporciona para regulagao, auto-regulacao e auto-avaliagao das aprendizagens. A partir
dos anos 1990, a avaliagdo formativa ganhou a denominacao Avaliacio Formativa
Alternativa, que tem sido amplamente divulgada pela literatura. Nos termos de Veiga,

A avaliagio formativa alternativa ¢ uma constru¢ao social complexa.
E um processo pedagdgico integrado no ensino e na aprendizagem,
que objetiva a melhoria das aprendizagens dos alunos. Ela funciona
como um processo de auto-avaliacio. A avaliagdo, dessa perspectiva,
pressupde uma partilha de responsabilidades entre professores e
alunos (VEIGA, 2008, p. 287).

Aspectos conceituais da avaliagido escolar

Pa’gina164

A avaliacdo consiste em um conjunto de procedimentos que fornece subsidios
para que o educador reflita acerca das condi¢oes de ensino-aprendizagem em sala de
aula e, por conseguinte, ajuste sua metodologia as demandas, dificuldades e
potencialidades dos estudantes. Assim, por principio, a avaliagio nao deve pautar-se em
uma politica excludente, punitiva ou classificatéria. A concepgdo de educagao,
defendida e almejada neste artigo, ¢ a Educacido Inclusiva. Nessa perspectiva, o aluno
em formacdo é “um ser unico, especial e singular, na inteireza de sua esséncia, na

inefavel complexidade de sua presenga” (BRASIL, 2014, p. 10).
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Convencionalmente entendida como uma sistematica de dados através dos quais
se determinam as mudang¢as comportamentais do aluno, a avaliagiao visa comprovar o
rendimento discente com base em objetivos predefinidos. Essa concepgao avaliativa
esta assentada sobre a no¢do de racionalidade instrumental preconizada pelo
positivismo. Daf a dificuldade de se superar essa concep¢ao, pois a confiabilidade que
os indicadores dio ao avaliador para atribuir um valor especifico ao aprendizado do
aluno desconsidera a subjetividade do primeiro, supondo-o neutro no processo. Essa
concepgao tradicional de avaliacio na escola se assenta na possibilidade de classificar o
desempenho do aluno, porquanto

[a] avaliacdo ¢ tradicionalmente associada, na escola, a criacio de
hierarquias de exceléncia. Os alunos sio comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no
absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos [...].
No decortrer do ano letivo, os trabalhos, as provas de rotina, as provas
orais, a nota¢ao de trabalhos pessoais e de dossiés criam pequenas
“hierarquias” de exceléncia, sendo que nenhuma delas é decisiva, mas
cuja adi¢do e acimulo prefiguram a hierarquia final (PERRENOUD,
1999, p. 11).

Segundo Perrenoud (1999), a avaliagao escolar funciona segundo duas logicas,

quais sejam, a somativa e a formativa. A primeira, de cariz diagnosticador, concerne ao
produto final do processo, coletado mediante a materializagdo da atividade (prova,
trabalho, etc.) através da atribuicdo de uma nota que nao necessariamente reflete o
conhecimento e aprendizado. Sobre essa modalidade avaliativa comentam Rosado e
Silva:

Na sua dimensio de integragdao no processo de ensino-aprendizagem,
esta ¢ a modalidade de avaliagdo que averigua se os alunos possuem
os conhecimentos e aptiddes para poderem Iniciar novas
aprendizagens. Permite identificar problemas, no inicio de novas
aprendizagens, servindo de base para decisdes posteriores, através de
uma adequacdo do ensino as caracteristicas dos alunos. Verifica se o
aluno possui as aprendizagens anteriores necessarias para que novas
aprendizagens tenham lugar (avaliacio dos pré-requisitos) e também
se os alunos ja tém conhecimentos da matéria que o professor vai
ensinar, isto ¢, que aprendizagens das que se pretendem iniciar (e que
se assumem nao-conhecidas) sao ja dominadas pelos alunos (avaliagao
dos niveis de entrada). Importa distinguir o conceito de pré-requisito
do conceito de aprendizagem anterior; um pré-requisito é uma
aprendizagem anterior requerida e imprescindivel para a nova
aprendizagem (ROSADO; SILVA, 2010, p. 9; énfase original).

Ja a segunda modalidade preocupa-se com a apropriagao do conhecimento e deve

também proporcionar informagao que possibilite ndo somente identificar dificuldades
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e erros, mas também compreender suas causas. Na pratica, as duas 16gicas sdo utilizadas
concomitantemente, e a predominancia de uma sobre a outra depende da énfase que o
professor da a cada uma em sua metodologia de ensino. Em sua configuraciao
tradicional, a avaliacio sempre esteve associada ao binarismo aprova¢io/reprovacaio,
constituindo uma forma de distinguir os aptos dos nao aptos. O fato de esse método —
no qual as avaliacbes sdo realizadas mediante exames aplicados forma isolada do
processo de ensino-aprendizagem — ainda subsistir no sistema educacional justifica o
imperativo de questionarmos o significado da avaliagao e refletir sobre uma avalia¢ao

que favoreca a aprendizagem formativa. A esse respeito comenta Vasconcellos (2004,

p.- -

Apesar de tudo o que ja foi elaborado e divulgado em termos de
avaliagdo, as pesquisas de cotidiano tém demonstrado que as
mudancas nao tém atingido o chao da sala de aula; e o que é mais
desafiador: sequer em termos de concep¢io houve avanco
significativo no discurso dos professores. Onde estaria a dificuldade,
se ja existem reflexdes tio avancadas? Nossa hipotese é que a
dificuldade esta naquilo que nio esta dito, no que esta implicito,
enraizado, tanto na esfera subjetiva (representagdes, valores, mitos,
preconceitos, visio de mundo), quanto na objetiva (condi¢coes de
trabalho, legislacio, ritos, praticas).

A avaliagdo, bem o sabemos, ¢ de fundamental importancia para o bom éxito das
praticas pedagodgicas, uma vez que € pela sua media¢ao que os educadores podem aferir

resultados, além de estabelecer metas e formas de atuacao. Nesse sentido,

instrumentos de avaliagdo deveriam ter a finalidade principal de
favorecer o processo de orientacao da aprendizagem, de modo que
professores e alunos pudessem detectar dificuldades e desenvolver
estratégias para supera-las. Uma vez que orientar a aprendizagem
requer um conhecimento das dificuldades e potencialidades dos
discentes, o foco do educador nao pode centrar-se no estabelecimento
de notas, mas no efetivo resultado da aprendizagem, pela apreensao
dos conteddos e desenvolvimento de habilidades e competéncias
(VASCONCELLOS, 2006, p. 45).

Uma vez que a avaliagdo da aprendizagem nio constitui uma matéria pronta e
acabada, ¢ importante que o professor tenha clareza quanto aos pressupostos que
fundamentam sua avaliagao. O entendimento dos mecanismos pedagbgicos envolvidos
no processo educacional (dentre os quais a avaliagao) podera favorecer ao professor a
reflexdo sobre sua pratica para repensar e avaliar suas escolhas pedagogicas. Dado que

aprender implica construir ou desvelar conhecimentos a partir de experiéncias e
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reflexdes, a avaliacdo influencia o resultado da aprendizagem, pois tanto prové meios
diagnoésticos quanto condiciona o que se ensinara a partir dela. LLogo, vale insistir, nao
se deve separar a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

As diversas designacoes atribuidas a avaliagdio, como avaliagdo formativa,
avaliacdo auténtica, avaliagdo contextualizada e avaliagdo educativa convergem para
uma pedagogia inspirada nas concepcoes construtivistas, cognitivas e/ou socioculturais
da aprendizagem. Todavia, o sistema educacional tem-se apoiado, nao raro, na avaliagao
classificatoria com o fito de mensurar a aprendizagem ou diagnosticar competéncias
por meio de parametros quantitativos. Esse tipo de avaliacdo, além de priorizar
competéncias isoladas, pressupoe uma homogeneidade entre educandos que
supostamente aprendem do mesmo modo e nos mesmos momentos. Esse prisma
avaliativo privilegia algumas pessoas que, por diversas razoes, tém mais facilidade em
aprender, ao passo que exclui do processo de escolarizagdo aquelas que nao
acompanham o “ritmo” de seus pares. Calcada nas exigéncias de memorizaciao e
reproducio de dados, essa pratica autoritaria certamente subjaz a diversas situagdes de
fracasso escolar.

As atuais praticas avaliativas realizadas no contexto escolar privilegiam antes a
classificagao do que o diagnostico, que deveria ser sua meta. O que deveria ser um
recurso para diagnosticar dificuldades de aprendizagem passa a ter uma fungao apenas
classificatoria que nao contribui efetivamente para melhoria no processo educacional.
Apesar dos avangos conceituais em avaliacdo escolar, ha praticas avaliativas que ainda
focalizam o que Luckesi (2005) denomina pedagogia do exame, cujos instrumentos de
avaliacdo constituem mecanismos repressivos, mantenedores de determinada ordem ou
meros quantificadores. Tradicionalmente, cré-se que os alunos s6 podem ser avaliados
através de provas, ignorando-se outros instrumentos adaptaveis a diversidade de estilos
motivacionais e aprendizagens, assim como formas de ensino diferenciadas. Nessa
visdo reducionista, a avaliacio é vista como um procedimento isolado, realizado em
intervalos pré-estabelecidos. Ora, a avaliagao consiste em uma observagao constante da
aprendizagem com vistas a proceder a uma ag¢ao educativa que de fato melhore a
condi¢ao do aluno. Nessa perspectiva, a avaliagdo nio deve ter uma natureza apenas
classificatoria, como um momento a parte, distanciado do contexto geral de ensino-

aprendizagem. Assim,
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a avaliacao ha que ser inserida, de forma intrinseca, ao processo de
ensino-aprendizagem, e assim atuar como uma ferramenta que
subsidie o educador na verificacio do desenvolvimento de seus
alunos, e como um ponto de reflexdo acerca de seu trabalho

(HOFFMANN, 2008, p. 74).
A avaliacdo formativa deve ser concebida como uma pratica que, além de

participar da regulacio das aprendizagens e do desenvolvimento de um projeto
educativo, conduz o avaliando ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades. Por
isso a necessidade de reconstrucdo do significado da avaliagio a partir da

problematizacao das experiéncias e crengas em educagao.

Procedimentos avaliativos: a importincia do equilibrio

Pa’gina168

Quando se fala em avalia¢io, geralmente se pensa instantaneamente no aluno que
tem a oportunidade — ou, mais precisamente, a obrigagio — de “provar” sua
competéncia em determinado conteudo. Entretanto, nao se leva em consideragiao que
a avaliacao também envolve o professor, ou seja, a pratica avaliativa pode ser observada
como uma autorreflexdo na qual este se conscientiza de como sua pratica pedagogica e
sua avaliagdo exercem impacto positivo ou negativo no resultado obtido pelos
educandos. A reflexao sobre a avaliacdo, sem embargo do nivel de ensino, nao pode
prescindir de um olhar atento a figura do professor. Quando se faz esse movimento de
abandonar uma visdo unilateral centrada apenas no aluno para problematizar também
o papel do professor, algumas questdes cruciais se impoem:

O professor relaciona sua pratica com a teoria? A avaliagio tem uma
finalidade meramente classificatoria, punitiva, ou visa contribuir
significamente para o processo de ensino-aprendizagem? A avaliagdo,
formal ou informal, coaduna com os topicos estudados em sala de
aula, ou seja, o nivel de exigéncia esta de acordo com o preparo dos
alunos? (BALLESTER, 2003, p. 18).

Pensar essas e outras questoes implica atribuir ao professor um papel importante
no desempenho dos educandos em suas avaliagdes. A postura docente tradicional,
pautada na idéia de que apenas o aluno deve ser avaliado, indica o autoritarismo vigente
no sistema educacional. Nesse paradigma,

a escola exige um resultado e ele [0 professor| passa a preocupar-se
com a avalia¢do apenas com a fungao de controle. Assim, a finalidade
da avaliagao fica descaracterizada.  Avalia-se para atribuir um
resultado e o aluno estuda para obter uma nota. A conseqiiéncia desse
ciclo é o temor que os estudantes, em geral, tém de avaliagdes e
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especialmente, de testes escolares. Pois, quando a avaliacdo ¢ feita
apenas com funcao de controle, sio considerados somente oOs
momentos avaliativos, representados por um teste, trabalhos em
grupo ou individuais. Ou o que é ainda pior: o professor atribui-lhe
um valor qualquer, sem uma fundamenta¢io, sem que o aluno tenha
minima idéia de como foi avaliado (MELCHIOR, 1999, p. 20).

Ora, a escolha metodolégica do professor incide diretamente no resultado da

avaliacdo, sobretudo porque nos anos iniciais os alunos ainda estio se familiarizando
com modalidades avaliativas mais formais. O educador precisa entender a avaliagio nao
como um fim em si mesmo, mas como um meio para obten¢do de determinadas
respostas. Uma pratica avaliativa segregacionista, assentada numa légica binaria que
opera por clivagens (bons/maus, fortes/fracos, competentes/incompetentes,
aptos/inaptos) segue na contramio de uma avaliacio formadora na medida em que
busca “nivelar por cima” os alunos, ignorando a heterogeneidade constitutiva da rotina
escolar e, com isso, gerando problemas como desmotiva¢do, baixa autoestima,

discriminacdo e, por conseguinte, fracasso ou evasao escolar.

Avaliacao formal e informal

Eis uma das questoes discutidas pelos estudiosos que se debrugam sobre o tema
da avaliagao: qual a forma mais adequada para mensurar, dentro do contexto de ensino-
aprendizagem, o desenvolvimento dos alunos? A pratica avaliativa comprometida com
a dinamica do processo de ensino/aprendizagem deve valorizar a pluralidade, numa
perspectiva inclusiva. Dai ser imperioso intercalar a avaliagio formal e a informal de
modo a ter uma visdo mais panorimica e detalhada do ensino/aprendizagem. Vale
lembrar que a avaliacdo formal, mais amplamente utilizada no contexto escolar, ¢ uma
forma mais direta de avaliagdo através de exercicios individuais ou em grupo aos quais
se atribui nota ou conceito. Segundo Cavallari (2008 p. 75-706), “a avaliagdo formal é
representada como um instrumento integrado ao processo de ensino, que possibilita a
verificagdo da aprendizagem”, e sua aplicagdo e corre¢ao dao a ilusio de neutralidade e
imparcialidade ao avaliador, ja que a prova é considerada como um documento
comprobatério da (in)capacidade do aluno. Ja a avaliacio informal é mais subjetiva,
pois o professor avalia sem base em critérios numéricos, por meio de sua observagao,

nao raras vezes sem que os alunos saibam que estao sendo avaliados.
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Ao aplicar a avaliacio formal, o professor das séries iniciais precisa tomar o
cuidado de nao a tornar um instrumento de exclusao, pois as criangas podem comparar
seus desempenhos umas com as outras e subestimar aquelas cujo desempenho foi
insatisfatério. Muitas vezes o préprio educador contribui para essa atmosfera
competitiva ao fazer comparagoes entre os alunos, ignorando que cada um tem uma
realidade social e cultural diferente. Daif emergem os rétulos, os apelidos e esteredtipos
que fomentam um ambiente hostil em sala de aula.

Ao utilizar a avaliagao informal, o educador deve atentar-se para que o grau de
subjetividade envolvido nessa pratica avaliativa ndo o leve a incorrer em parcialidade e
“perseguir” determinado aluno devido a algum incidente. Ha professores que
identificam como indisciplinados e desinteressados alunos que circulam pela sala e nao
se concentram nas atividades propostas. No entanto, por vezes esse comportamento
decorre de problemas variados que vao desde a miopia ao transtorno do déficit de
atencao e hiperatividade (TDAH). Freitas alerta quanto ao possivel carater perverso
que a avalia¢do informal pode adquirir se nao realizada de forma justa:

Professores e alunos defrontam-se na sala de aula, construindo
representacoes uns dos outros. Tais representagoes e juizos orientam
novas percepgoes, tragam possibilidades, estimam desenlaces, abrem
ou fecham portas e, do lado do professor, afetam o proéprio
envolvimento deste com os alunos, terminando por interferir positiva
ou negativamente com as estratégias de ensino postas em marcha na
sala de aula. F aqui que se joga o sucesso ou o fracasso do aluno —
nesse plano informal e nao no plano formal. De fato, quando o aluno
¢ reprovado pela nota, no plano formal, ele ja tinha sido, antes,
reprovado no plano informal, no nivel dos juizos de valor e das
representagoes do professor — durante o préprio processo
(FREITAS, 2002, p. 315).

Nio obstante a modalidade avaliativa adotada, o educador deve toma-la como um

recurso a mais, que realmente favoreca o ensino/aprendizagem em vez de atuar como
punicao — professores ha que ameagam os alunos com frases tais como “Se vocés nao
se comportarem eu vou dar proval”’. De fato, a escola, por meio de dispositivos como
o curriculo e a avaliagdo, por vezes atua como aparelho ideolégico no sentido de
reproduzir valores e crengas de grupos dominantes. Por isso, a elaboracio de um
exercicio avaliativo deve ser uma atividade de auto-policiamento do professor para que

nao faca da avaliacdo um instrumento de discriminacao social, cultural, racial ou sexual.

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



Notas sobre avaliacio escolar ..., p.161-174

Muitas vezes, o docente, sem se dar conta, recorre a exemplos e enunciados

estereotipados que intensificam diferengas e hierarquias.

Instrumentos para-avaliativos que podem contribuir para a avaliagdo no

Ensino Fundamental

Observagdo

A observacao consiste em uma modalidade avaliativa relevante, na medida em
que permite ao educador acompanhar o processo evolutivo de cada aluno diariamente,
observando seus progressos, dificuldades e limites em relagao as metas propostas.

Assim, o educador deve fazer uma observagao continua em sala de aula enquanto
os alunos realizam suas atividades. Nessa observacao, ha que priorizar ndo apenas o
aprendizado, mas também as dificuldades cognitivas, emocionais, bem como as
condig¢bes socioculturais, pois cada crian¢a tem uma realidade particular que de alguma

forma afeta seu desempenho.

Registro

Trata-se de um acompanhamento da observa¢io mediante o qual o educador
anota as ocorréncias mais importantes que observa no dia-a-dia em sala de aula. O
registro pode ser realizado de diversas formas, dentre as quais se destacam a escrita,
fotografias, bem como gravacdes de videos e audio.

Para ser eficiente, o registro deve ser uma pratica diaria, pois o educador nao pode
confiar apenas em sua memoria. Caso contrario, corre o risco de nao se lembrar de
algum detalhe importante na feitura do parecer descritivo do aluno. Além disso, através
desse instrumento o professor pode fazer comparacOes entre suas anotacoes realizadas
no inicio do periodo com dados mais recentes e, assim, ter uma nog¢ao de quais aspectos
o aluno desenvolveu melhor e quais ainda precisa de um melhor acompanhamento.
Conforme Ostetto, Oliveira e Messina,

O registro é, para o educador, uma espécie de diario, que pode bem
lembrar os diarios de bordo ou os diarios de adolescentes, nos quais
sao anotados fatos vividos, sentimentos, impressoes, confissoes.
Quanto ao diario do professor, num ambito da pratica pedagdgica, vai
muito além disso: constitui-se em um lugar de reflexdes sistematicas
constantes, um espago onde o professor conversa consigo mesmo,
anota leituras, revé encaminhamentos, avalia atividades realizadas,
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documenta o percurso de sua classe. Um documento com a histéria
do grupo e dos avancos do proprio professor (OSTETTO;
OLIVEIRA; MESSINA, 2001, p. 19-20).

Portanto, a pratica do registro possibilita ao educador ter o controle sobre do
progresso de seus alunos e, assim, atentar para suas principais potencialidades e
dificuldades. Essa ferramenta favorece que ele planeje melhor a aula seguinte, na qual

buscara complementar o que nao foi devidamente compreendido.

Portfilio
Este instrumento pedagdgico consiste em um conjunto de atividades realizadas
pelos educandos ao longo do ano escolar. Esse suporte para-avaliativo constitui uma

forma de o professor observar e a0 mesmo tempo respeitar o ritmo de seus alunos:

O portfélio deve ser organizado e planejado com atividades realizadas
ao longo de um determinado periodo, ndo sendo um deposito de
trabalhos apenas para mostrar aos pais, mas um instrumento que
ajuda na construcao da crianga. [...] A educagao Infantil é a primeira
etapa da educagao basica, e nesta etapa a crianga precisa ter a
oportunidade de desenvolver suas habilidades e competéncias,
favorecendo o desenvolvimento de suas capacidades. E o portfolio é
utilizado para registrar essas etapas dos trabalhos das criangas, as
etapas do seu desenvolvimento, procurando trabalhar seus interesses,
pois trara resultados positivos tanto para o professor quanto para o
aluno (MANANIN, 2009, p. 32).

Alguns professores tém uma visao distorcida sobre o portfélio, na medida em que

o compreendem meramente como instrumento que serve para “guardar’ atividades
realizadas pelos alunos para mostrar aos respectivos pais. No entanto, esse instrumento
¢ mais do que isso: além de uma funcdo avaliativa, atua também como
acompanhamento das aprendizagens construidas.

Embora as atividades individuais sejam relevantes para o professor ter uma nog¢ao
especifica de cada aluno, as atividades coletivas também sdao importantes nao apenas
pelo aprendizado da convivéncia em grupo como também para detectar o desempenho
dos alunos. Ao delegar atividades em grupo, por exemplo, o docente, em vez de se
preocupar apenas com a disciplina, precisa observar, na socializacao dos alunos, aqueles
que demonstram mais dificuldades e como os colegas de grupo se ajudam. O professor,
ao notar que determinado aluno nio atingiu o objetivo estabelecido em determinada
atividade, pode usar outros recursos para reverter a situagao sem expor a crianga frente

aos colegas.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, buscou-se problematizar a avaliacao da aprendizagem como um
fenémeno situado no contexto do processo de ensino-aprendizagem, com particular
atengao para as especificidades dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observou-se
que uma vez que os conteudos e métodos utilizados pelos professores influenciam os
tipos de instrumentos e praticas de avaliagao do ensino-aprendizagem, a diversificacao
de instrumentos avaliativos precisa também ser repensada para atender a uma
metodologia adequada ao objeto avaliado. Assim, a avaliagdo, enquanto parte
estruturante do ensino-aprendizagem, precisa ser estudada e refletida sistematicamente.
Dado que o ato avaliativo nao deve ser visto como uma ocasiao isolada, mas, sim, como
componente estruturado por e estruturante de um processo mais amplo, que é o ensino-
aprendizagem como um todo, a forma ideal de avaliacao sera aquela que melhor
contemple esse processo. Nesse sentido, independentemente dos instrumentos
utilizados, o professor nao perdera de vista esse proposito maior em que deve se pautar
a avaliacao.

Uma vez que o aluno se inscreve em diversas praticas sociais nas quais precisa
estar preparado para atuar de forma critica, as situagoes de aprendizagem e, por
conseguinte, a avaliacdo precisa ser implementada de forma a ampliar as oportunidades
para que o educando exerca sua capacidade tanto cognitiva quanto social. Afinal, o
conhecimento escolar ndo pode estar alienado da realidade social em que os estudantes
se inserem. Assim, a avalia¢io niao deve se ater em cobrar do educando apenas
conhecimentos enciclopédicos que, por vezes, nao serdo utilizados em suas
comunidades de pratica social. Deve, sobretudo, averiguar a competéncia deste em se
valer dos conhecimentos adquiridos para a problematizagao do mundo em que vive.

Essa posicao exige sensibilidade do professor, pois a clientela com a qual devera
lidar ¢ muitas vezes heterogénea, de modo que cada crianga possui, no aspecto
cognitivo, uma necessidade educacional especifica, e no aspecto socio-cultural, uma
realidade também peculiar. Em tais condi¢cbes, a promogao de situagoes de
aprendizagem interativa e os processos avaliativos devem levar em consideragiao a
condi¢ao desigual vivenciada pelas criancas. Nao se trata, portanto, de “nivelar por

baixo” e tampouco de promover um apartheid em sala de aula. Trata-se, em vez disso,
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de privilegiar atividades que atendam aos diferentes repertérios sécio-cognitivos dos
alunos. Dessa forma, a heterogeneidade tende a minimizar-se e a discriminac¢ao entre

os colegas tende a ser neutralizada.
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O TRABALHO EDUCATIVO COM AS
ADAPTACOES CURRICULARES
NAS SALAS DE AULAS
REGULARES: IMPASSES E DESAFIOS

EDUCATION CURRICULAR ADAPTATIONS IN
CLASSROOMS

Silmara A. Lopes*

RESUMO

Para que o trabalho educativo seja voltado para o desenvolvimento de todos os alunos ¢é preciso (re)
pensar na questdo curricular, pois durante a longa trajetéria escolar da educa¢io basica alguns alunos
poderdo necessitar de adaptagbes curriculares. Este trabalho utiliza a pesquisa bibliografica e
documental para a coleta de dados, investigacido e discussGes acerca da tematica desenvolvida. Contar-
se-4 para as andlises e as interpreta¢cdes dos documentos legais com a contribuicao da abordagem do
ciclo de politicas. Tem-se como objetivo discutir a relevancia da adaptagdo curricular nas salas de aulas
das escolas regulares brasileiras e paulistas enquanto ferramenta necessaria de ensino e de aprendizagem
para alunos que apresentem algum tipo de necessidade educativa especial/especifica. Destaca-se que a
adaptacio curricular ¢ um direito do aluno, previsto em varias legislagdes e documentos. A reflexio
sobre a questdo curricular, quando se trata da construcao de escolas e de salas de aulas mais inclusivas
e democriticas, aponta que, ainda, ¢ um desafio para alguns professores aprender como planejar,
construir e realizar adaptagdes curriculares de forma coerente, adequada e responsavel para que possam
oferecer oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento para todos os alunos nas diferentes
disciplinas curriculares..

PALAVRAS-CHAVE: Adaptagdes curriculares; Heterogeneidade; Aprendizagem; Desenvolvimento.

ABSTRACT

In order for the educational work to be geared towards the development of all students, it is necessary
to rethink the curricular question, because during the long school trajectory of basic education some
students may need curricular adaptations. This work uses the bibliographical and documentary research
for the collection of data, research and discussions about the thematic developed. The analyzes and
interpretations of legal documents will be counted with the contribution of the policy cycle approach.
The objective of this study is to discuss the relevance of curricular adaptation in classrooms of the
Brazilian and Southeastern regular schools as a necessary teaching and learning tool for students who
present some type of special / specific educational need. It should be noted that curticular adaptation
is a student right, provided for in several legislations and documents. The reflection on the curricular
question, when it comes to the construction of schools and more inclusive and democratic classrooms,
points out that it is still a challenge for some teachers to learn how to plan, construct and make
curricular adaptations in a coherent, adequate and to provide learning and development opportunities
for all students in different curricular disciplines.

KEYWORDS: Curricular adaptations; Heterogeneity; Learning; Development.
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A realidade econdmica, politica, social, cultural, continuamente coloca novos
problemas a serem enfrentados pelos professores no cotidiano escolar. Nesse sentido,
a diversidade humana presente nas salas de aulas regulares da contemporaneidade,
apresenta-se como um desses novos problemas que provoca e impoe aos professores
e as equipes gestoras a necessidade de aprender planejar, construir e trabalhar com
diferentes ferramentas para conduzir os processos de ensino e de aprendizagem tendo
como foco a heterogeneidade de alunos (bioldgica, social, cultural, economica, de niveis
de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos, de interesses, de motivagoes).

Para que o trabalho educativo seja voltado para o desenvolvimento de todos os
alunos € preciso pensar na questdo curricular, pois durante a longa trajetoria escolar da
educagido basica alguns alunos poderdo necessitar de adaptagdes curriculares que é o
objeto de estudos deste artigo. Em concordancia com os estudos de Lopes (2017),
compreende-se nesta pesquisa que

[...] as adaptagdes curriculares ndo sao ferramentas para serem
utilizadas apenas com os alunos com deficiéncia, transtornos, altas
habilidades/superdotacio. Elas podem servir para atingir o distinto,
o diverso, enfim como recurso pedagdgico para auxiliar quaisquer
outros alunos que nio estao conseguindo acompanhar o curriculo
regular e que nao tém deficiéncias, transtornos. (LOPES, 2017, p. 14).

Este trabalho utiliza a pesquisa bibliografica e documental para a coleta de dados,
investigacoes e discussoes acerca da tematica em tela. Contar-se-a para as analises e as
interpretagoes dos documentos legais com a contribui¢ao da abordagem do ciclo de
politicas, ja que este ¢ um referencial teoérico-analitico que ndo ¢é estatico, sendo
dinamico e flexivel, conforme afirma Mainardes (2000, p. 49). Esse mesmo autor

considera que

[...] a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num referencial
analitico util para a analise de programas e politicas educacionais e que
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essa abordagem permite a analise ctitica da trajetoria de programas e
politicas educacionais desde sua formulagao inicial até a sua
implementacio no contexto da pratica e seus e efeitos. [...] A
abordagem do ciclo de politicas traz varias contribuigoes para a analise
de politicas, uma vez que o processo politico ¢ entendido como
multifacetado e dialético, necessitando articular as perspectivas macro
e micro. [...Ja abordagem do ciclo de politicas oferece instrumentos
analiticos para a analise da trajetéria de politicas (formulagao,
producido de textos, implementagao, resultados) [...] (MAINARDES,
2000, p. 48; 55; 58).

Ressalta-se que apesar do ciclo de politicas, apontado por Mainardes (2006, p.50-
53), destacar a relevancia dos trés contextos principais para as analises de politicas que
seriam o contexto de influéncia (momentos em que normalmente as politicas publicas
sao iniciadas e os discursos politicos vao sendo construidos por grupos de interesses
que disputam para influenciar sobre as defini¢cdes das finalidades sociais que serdo dadas
a educagdo), o contexto da producio de texto (que pode ser representado pelos textos
politicos, os quais podem adquirir varias formas, tais como: textos legais oficiais e os
textos politicos, pronunciamentos oficiais, etc.) e o contexto da pratica (momentos em
que os textos legais, por exemplo, sdo (re) interpretados e até mesmo recriados, sendo
possivel que os textos legais originais possam sofrer mudangas significativas, nesse
contexto, por aqueles que o colocarao em pratica), nesta pesquisa o enfoque das analises
e da escrita sera dado ao contexto da pratica em relagado aos impasses e aos desafios
para a pratica educativa das adaptagoes curriculares nas salas de aulas regulares do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Tem-se como objetivo discutir a relevancia da adaptacdo curricular enquanto
ferramenta necessaria de ensino e de aprendizagem para alunos que apresentem algum
tipo de necessidade educativa especial/especifica durante a longa trajetéria educacional.
As analises e os apontamentos terdo como foco as salas de aulas das escolas regulares
brasileiras, de modo geral, com um olhar um pouco mais especifico para a realidade
paulista devido ao fato da pesquisadora ter experiéncias praticas relacionadas ao tema
adaptacao curricular em escolas de municipios paulistas da rede publica estadual de
ensino que trabalham com o Ensino Fundamental e com o Ensino Médio.

Esclarece-se que a terminologia necessidade educativa especial/especifica, neste

texto, tem o significado ja apontado por Lopes (2017),
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As necessidades educacionais especiais/especificas (NEE/E) estao
associadas as dificuldades de aprendizagem e nio, necessariamente,
vinculadas a deficiéncia, pois ha alunos que nao tém nenhum tipo de
deficiéncia ou transtorno e apresentam tais necessidades. E ha alunos
que por apresentarem altas habilidades/supordotagdo também
podem apresentar outras necessidades educacionais
especiais/especificas em relagio ao restante da turma de alunos.
Portanto, necessidade educacional especial/especifica nio é sinénimo
de “deficiencia”. (LOPES, 2017, p. 11-12).

O texto sera composto de duas partes: na primeira serdo feitas analises e
discussoes sobre leis e documentos brasileiros tanto em nivel federal quanto do Estado
de Sao Paulo que tratam sobre o tema adaptagdes curriculares; na segunda sera discutida
a relevancia dessa ferramenta para os processos de ensino e de aprendizagem nas salas
de aulas regulares. No entanto, esclarece-se que as duas partes estabelecem relagoes.

Embora existam adaptag¢Ges de acesso ao curriculo, ou seja, aquelas que devem
ser realizadas antes de se pensar o que e como serda ensinado (como por exemplo:
professor intérprete para alunos surdos, maquinas em Braille para alunos cegos, rampas
e elevadores para locomogao de alunos com deficiéncia fisica, material ampliado para
alunos com baixa visdo e outros recursos que contribuem para a acessibilidade), optou-
se nesta pesquisa por um recorte para tratar somente das adaptagoes do curriculo,
quando estas se fizerem necessarias.

Trabalhar com as heterogeneidades de alunos em salas de aulas regulares é um
grande desafio aos professores ¢ as equipes gestoras. Pois, a diversidade humana requer
que a concepgao de ensino e de aprendizagem nao seja voltada para a homogeneidade.
Assim, o ponto de partida dos professores deve ser o reconhecimento das
heterogeneidades dos alunos para poder planejar, organizar e avaliar suas aulas.

A profissao docente, assim como as outras profissdes, vem passando por
transformacgoes ao longo dos tempos, ja que as condi¢Ges historicas, economicas e
sociais vao se modificando. Todos aqueles que escolheram essa profissio e nela
decidiram permanecer devem estar dispostos para encarar os desafios e as inovagoes,
bem como para a formagao (educagio) continua.

A educagdo voltada para atender as heterogeneidades dos alunos é um desses
desafios que se colocam aos professores. Na atualidade, diante do processo de inclusao

nas salas de aulas regulares, faz-se necessario que os professores compreendam e

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



O trabalho educativo..., p.175-196

saibam construir adaptagoes curriculares para aqueles alunos que por diversos motivos
estejam apresentando dificuldades para acompanhar o restante de sua turma.

De acordo com Saviani (2009, p. 65; 70), a educagao é uma atividade que
pressupde uma heterogeneidade real no ponto de partida, ou seja, uma desigualdade, e
como ponto de chegada uma homogeneidade, ou seja, uma igualdade possivel. Assim,
a acdo pedagogica deve fazer a mediagao entre a passagem da heterogeneidade real para
a homogeneidade possivel. Esse mesmo autor esclarece que da mesma forma que a
afirmacao de situagoes de igualdade reais no ponto de partida (a homogeneidade) torna
improdutivo o processo educativo, a negagao dessas situagoes como uma possibilidade
no ponto de partida (a negacao ou desconsideracao da heterogeneidade), coloca
obstaculos para o trabalho pedagdgico, tornando-o inviavel. (SAVIANI, 2009, p. 65;

70). Saviani (2009), de forma esclarecedora, aponta que

se eu nao admito que a desigualdade é uma igualdade possivel, isto é,
se nao acredito que a desigualdade pode ser convertida em igualdade
pela mediagao da educagao (obviamente nao em termos isolados mas
articulada com as demais modalidades que configuram a pratica social
global), entao, nio vale a pena desencadear a agao pedagdgica. E neste
ponto vale lembrar que, se para os alunos a percep¢ao dessa
possibilidade ¢ sincrética, o professor deve compreendé-la em termos
sintéticos. Isto porque o professor deve antever com uma certa
clareza a diferencga entre o ponto de partida e o ponto de chegada sem
0 que nao sera possivel organizar e implementar os procedimentos
necessarios  para  se transformar a  possibilidade em
realidade.(SAVIANI, 2009, p. 70)

A questao curricular deve ser (re) pensada frente a inclusao da diversidade de tipos
de alunos que hoje frequentam as escolas regulares. O curriculo deve ser planejado,
coordenado e colocado em pratica de modo que possa assegurar a cada aluno a
aquisicao de conhecimentos essenciais. E quando se aborda sobre o tema curriculo, é
fundamental, também, refletir sobre o fato de que alguns alunos poderao necessitar de
adaptagdes curriculares para que possam aprender e se desenvolver.

Uma das ferramentas que deverdo ser pensadas pelos professores sao as
adaptagbes curriculares que justamente foram pensadas para serem utilizadas com
aqueles alunos que nio estio conseguindo acompanhar o restante de sua turma por

motivos de diversas naturezas; quer sejam alunos com deficiéncia, com transtornos ou
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alunos sem nenhum tipo de deficiéncia, transtornos, mas que estio com grandes
dificuldades para aprender e se desenvolver nas diferentes disciplinas do curriculo.
Para Miotto (2010),

Um curriculo que se baseia na diversidade, desconstréi todo o modelo
de hierarquizagao e de relagoes de poder que inferiorizam o diferente,
dando lugar a pluralidade, ao reconhecimento das diferencas, a
consciéncia do individual e a0 mesmo tempo do todo, ou seja, o
direito a igualdade de oportunidades e ndo de um modo igual de
educar a todos. (MIOTTO, 2010, p. 201).

Espera-se com esta pesquisa contribuir para novas reflexdes sobre questoes
curriculares e, em especial, sobre as adaptagoes curriculares, bem como para novos
debates e reflexdes sobre a pratica pedagogica e o bom planejamento das aulas com
foco para o reconhecimento e o atendimento adequado das heterogeneidades dos
alunos. Apontando-se a adaptagdo curricular como uma dessas ferramentas necessarias
para atender a diversidade humana nas salas de aula regulares.

Este artigo ao trazer o aprofundamento tedrico sobre esse tema visa contribuir
com a formagao dos professores da educacdo basica. Tem-se como pressuposto que o
conhecimento tedrico ¢ o elemento dominante da pratica. Nesse sentido, acredita-se
que adquirir conhecimentos teéricos ou revé-los seja de extrema relevancia aos
professores. No entanto, sabe-se que ndo ha teoria que se estabeleca sendo por meio
de uma pratica. A teoria, além de dar sentido e de carregar a possibilidade de tornar-se
um guia para a agao, possibilita reflexdes, revisoes e autoavaliaciao da pratica docente.

Tendo como pressuposto que a teoria pode colaborar para transformar a pratica
pedagdgica, almeja-se que esta pesquisa possa contribuir para que os professores
reconhe¢am a importancia de se trabalhar com as adaptagdes curriculares nas salas de
aulas regulares, contribuindo para que todos os alunos possam aprender e se
desenvolver e para a constru¢ao de escolas e salas de aulas mais inclusivas.

Sem desconsiderar que os condicionamentos e determinacOes de natureza
externa as escolas publicas brasileiras (como falta de autonomia, investimentos
financeiros de toda ordem, de melhores salarios, de formacao de professores, etc.)
colocam muitos entraves para que o0 acesso aos saberes acumulados pela humanidade
seja democratizado para todos de fato, ndo se deve deixar de acreditar que no interior

das escolas existem possibilidades viaveis para a realizacdo de praticas educativas que
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podem contribuir para esse processo. E a adaptagiao curricular é entendida nesta
pesquisa como uma dessas possibilidades que ¢ relevante e necessaria para que todos

os alunos possam aprender e se desenvolver nas escolas regulares.

Adaptacio curricular e a previsao legal

A partir da década de 1990, devido as mudancas economicas, politicas, sociais,
culturais trazidas pelas propostas neoliberais em varios paises, pode-se dizer que no
Brasil tais propostas passam a influenciar, também, o contexto para a producio de
politicas, inclusive nas politicas educacionais voltadas para atender aos interesses
neoliberais. A Declaragio Mundial sobre Educac¢io para Todos, também conhecida
como Declaracao de Jomtien (UNESCO,1990) e a Declaragao de Salamanca: Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994) tiveram forte influéncia, em nosso pafs, para a construcao de politicas
e de politicas educacionais tanto em nivel federal, estadual e municipal, ja que fomentam
(pelo menos em nivel ideoldgico) estratégias para a diminui¢ao das exclusoes sociais e
apontam que os sistemas educacionais precisam tornar-se mais inclusivos.

Como o Brasil tornou-se signatario dessas duas Declaragoes, novas leis e
documentos que foram sendo criados a partir de 1990, passaram a sofrer as influéncias
das mesmas e da ideologia e do contexto neoliberal que ja estavam sendo
implementados em nosso pais. Nesse sentido, leis e documentos que incentivavam a
inclusao de alunos que no passado nunca adentraram as salas de aulas regulares (alunos
com deficiéncias, transtornos, distarbios que antes da década de 1990, em sua maioria
eram matriculados em escolas especiais espalhadas pelo Brasil e Estado de Sao Paulo),
comecam a ser produzidos. Essas leis e documentos além de fomentar a inclusao
desses alunos nas escolas e salas regulares, também, indicavam procedimentos que
serlam necessarios para receber esses novos tipos de alunos. Nessa direcio, pode-se
destacar a Lei n° 9.394/ 1996 ¢ os Parametros Curriculares Nacionais de Adaptacoes
Curriculares (1999), os quais apontaram para a necessidade da escola regular rever seus
curriculos tornando-os mais flexiveis e adaptados as necessidades de cada aluno. E,

consequentemente, essas novas politicas educacionais (leis e documentos que foram
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surgindo tanto em nivel Federal quanto do Estado paulista para fomentar a inclusao
nas escolas regulares) apontavam para uma nova forma de realizar o trabalho educativo
para atender aos alunos incluidos, os quais foram tornando mais explicita a questao das
heterogeneidades dos alunos dentro das salas de aulas regulares. Um dos
procedimentos que seriam necessarios para atender as heterogeneidades dos
estudantes, trata-se justamente das adaptagOes curriculares que passaram a ser
apontadas em varios documentos legais, conforme sera destacado nesta pesquisa.
Segundo Lopes e Almeida (2015),

A UNESCO, UNICEF, UNPD e o Banco Mundial tiveram forte
participagao tanto na Conferéncia Mundial de Educagao para Todos
(UNESCO, 1990) quanto na assembleia de Salamanca (1994). A
Declaracio de Salamanca defende o “direito a educacao de todos os
individuos”, apela aos governos para que atuem no sentido de “incluir
todas as criancas” e afirma que seguindo a orientacdao inclusiva,
propiciam as criangas educagao de qualidade, promovendo eficiéncia
numa 6tima “relagio custo-qualidade” (UNESCO 1994). E possivel
perceber pelos apontamentos da Declaragao que as escolas regulares
foram “escolhidas” como “meios capazes” para a construc¢ao de “uma
sociedade inclusiva”, visando atingir “a educa¢do para todos”.
(LOPES; ALMEIDA, 2015, p. 52, grifos das autoras).

./

Pode-se dizer que as ideias neoliberais de aproveitamento dos espagos publicos ja
existentes para um melhor custo-beneficio em relacdo a educagdo, trouxeram como
contribuicdo a abertura das escolas regulares para acolher os alunos que no passado
nunca puderam estudar nas salas de aulas regulares. No entanto, como uma das
premissas do receituario neoliberal é a diminui¢ao dos gastos do Estado em varios
aspectos sociais (incluindo gastos com educacdo), o que se percebe na realidade
brasileira e paulista é que a inclusdao nas escolas regulares de novos tipos de alunos nao
veio acompanhada dos investimentos necessarios para que a inclusao nao fosse apenas
voltada para os aspectos quantitativos (aumento do nimero de vagas para os alunos
com deficiéncias, transtornos, disturbios nas salas de aulas regulares). Nesse sentido,
acredita-se que um dos entraves para que a inclusao possa ser mais real, ja que se trata
de um processo complexo, é a falta de investimentos de toda ordem (materiais,
formacao de professores das salas regulares para atender a novos tipos de alunos, etc.).
Pois, a inclusdo de alunos com deficiéncias, transtornos, disturbios, dificuldades para
aprender, etc., nas salas de aulas regulares representa uma meia vitéria que precisa ser

complementada com o aspecto qualitativo, ou seja, esses alunos tém direito de aprender
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os conteudos acumulados pela humanidade. E, de um modo geral (existindo exceg¢des)
os educadores das escolas regulares, ainda, encontram dificuldades para realizar um
trabalho educativo voltado para o ensino heterogéneo e, com isso, acabam por
contribuir para a produgao do fracasso escolar de um numero consideravel de alunos
que vao acumulando dificuldades de aprendizagem ano apés ano de escolarizagao.

Historicamente a escola regular ndo foi concebida sob o paradigma da
heterogeneidade de individuos, pelo contrario, por séculos foi voltada para a
padronizagao e para o anseio de se trabalhar com alunos homogéneos. Com isso,
buscava atingir objetivos educativos de pessoas que ja estavam, de certo modo,
protegidas por padrées de “normalidade”. IMBERNON, 2000). Na atualidade, a
instituicao escolar vem sendo desafiada a conquistar uma forma equilibrada e
harmoénica que resulte em uma proposta educativa que seja capaz de ensinar a todos,
sem desconsiderar as especificidades e necessidades individuais, para além de quaisquer
limitagoes e dificuldades.

A expressao adaptagido curricular no Brasil aparece no documento Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)-Adaptagoes Curriculares no ano de 1999. Esse
documento registra que

As manifestagdes de dificuldades de aprendizagem na escola
apresentam-se como um continuo, desde situagoes leves e transitorias
que podem se resolver espontaneamente no curso do trabalho
pedagdgico até situagdes mais graves e persistentes que requerem o
uso de recursos especiais para a sua solu¢ao. Atender a esse continuo
de dificuldades requer respostas educacionais adequadas envolvendo
graduais e progressivas adaptagoes do curriculo. As adaptagdes
curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupoem que
se realize a adaptagdao do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Nao um novo curticulo, mas um curriculo dinamico,
alteravel, passivel de ampliagao, para que atenda realmente a todos os
educandos. (BRASIL, 1999, p. 33).

Apesar de se observar que o sistema educacional passa por modificacées, ha
instituigoes de ensino brasileiras e paulistas que continuam equivocadamente
executando praticas educativas baseadas numa concep¢ao que encara as deficiéncias,
os transtornos e os distirbios como barreiras que dificultam, limitam e até mesmo, em
alguns casos, impedem as possibilidades de aprendizagem nas salas de aulas regulares.

Com base nesse tipo de concep¢ao, menosprezam ou desconsideram que apesar de
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existirem limita¢des, dificuldades, existem muitas possibilidades para que quaisquer
alunos possam aprender e se desenvolver desde que os educadores construam respostas
educativas adequadas as necessidades especiais/especificas de cada aluno. Uma das
respostas educativas ¢ a possibilidade de adapta¢do do curriculo para atender as
heterogeneidades dos alunos durante a longa trajetoria escolar.

De acordo com Lopes (2017) as adaptagcGes curriculares sdo estratégias que
devem ser utilizadas durante o processo de ensino e aprendizagem para intervir na
realidade dos alunos que apresentam dificuldades para acompanhar os contetddos
curriculares. No entanto, destaca que

um curriculo passivel de adaptacoes, quando necessarias, jamais deve
implicar que os saberes escolares das diferentes disciplinas que o
compde devem ser menosprezados. A realizagdo de adaptagio
curricular nao deve ser interpretada como empobrecimento do
curriculo ou como a eliminac¢do do trabalho sério com os conteddos,
pois é um procedimento que exige reflexdo, critérios e
responsabilidades daqueles que a realizam. (LOPES, 2017, p. 13).

Mesmo o documento Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Adaptacoes
Curriculares (1999) tendo registrado, no final da década de 1990, sobre a relevancia das
adaptagdes curriculares e apesar do Inciso I do Artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional ter determinado, em 1996, que os sistemas de ensino deveriam
assegurar aos educandos com necessidades especiais, curriculos, técnicas, métodos, etc.,
especificos para atender tais necessidades, boa parte dos professores das salas de aulas
regulares da Educagao Basica, ainda, nao a utilizam ou nio sabem utiliza-las como
ferramenta ou resposta educativa necessaria para atender as heterogeneidades dos
alunos (bioldgica, social, cultural, econémica, de niveis de aprendizagem e de
desenvolvimento dos alunos, de interesses, de motivagoes) que estio matriculados na
atualidade nas escolas publicas brasileiras e do Estado de Sdo Paulo. Pois, ainda, ha a
concepgao de que as adaptagoes curriculares devem ser pensadas e construidas apenas
para alunos com deficiéncia, transtornos, distirbios. O que ¢ um grande equivoco
(muitas vezes por falta de conhecimentos sobre esse assunto) que precisa ser superado.

A Deliberacao CEE 155/2017 registrou, em seu Artigo 2°, que as escolas do
Sistema Estadual de Ensino de Sdo Paulo ao tratar sobre o tema avaliacio de alunos no

nivel fundamental e médio
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[...] deverao atuar de maneira a assegurar a cada estudante o acesso ao
conhecimento traduzido nos curticulos e aos elementos da cultura
imprescindiveis para o seu desenvolvimento pessoal e para a vida em
sociedade, assim como os beneficios de uma forma¢io comum,
independentemente da grande diversidade da populagao escolar e das
demandas sociais. (SAO PAULO, 2017a, Art. 2°).

Essa mesma Deliberacao determina que em caso de recurso de pais e alunos
contra a decisao final da Escola em caso de retencao de alunos, esta devera, dentre
outros, comprovar que oportunizou processo de adaptagao apresentando registros.
(SAO PAULO, 2017a). Isso significa que as adaptacdes curriculares devem, também,
ser asseguradas juntamente com outros recursos de recuperagdes de aprendizagens nao
adquiridas pelos alunos.

Hofling (2001) esclarece que as agoes delineadas pelo Estado nao se instalam
automaticamente, elas tém movimento, contradi¢des e podem produzir resultados
diferentes dos almejados. Explica que “[...] especialmente por se voltar para e dizer
respeito a grupos diferentes, o impacto das politicas sociais implementadas pelo Estado
capitalista sofrem o efeito de interesses diferentes expressos nas relagdes sociais de
poder.” (HOFLING, 2001, p. 35).

Nessa direcao, Mainardes (20006, p.58) afirma que as praticas cotidianas sao
micropoliticas que muitas vezes atuam como resisténcia a macropolitica (politica
recomendada pelo Estado). No caso especifico das adaptacSes curriculares, pode-se
dizer que além de existirem dificuldades de entendimento e, também, para construi-
las, ha, ainda, uma certa “resisténcia” em relagdo a esse tema por parte de alguns
professores de salas de aulas regulares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
haja vista que a determinagdo para que sejam realizadas adaptacdes curriculares ja
consta, a mais de duas décadas, na LDB 9.394/96. O que se observa sem grandes
dificuldades na realidade escolar, ¢ que mesmo existindo varias determinagGes legais
para que a adaptagao curricular seja planejada, construida e colocada em pratica, ha
professores que, ainda, nao a utiliza ou nao sabe construi-la e pratica-la como uma das
ferramentas de ensino e de aprendizagem que pode contribuir para o desenvolvimento
dos alunos que dela possam necessitam.

Ball e Mainardes (2011) asseveram que “[...] as politicas envolvem confusao,
necessidades (legais e institucionais), crengas e valores discordantes, incoerentes e

contraditorios, pragmatismo, empréstimos, criatividade e experimentacdes |[...]7,
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relagGes de poder de varios tipos, lacunas, falta de consenso e obstaculos tanto materiais
quanto contextuais. (BALL; MAINARDES, 2011, p. 13). Lima e Marran (2013)
afirmam que as politicas nao sao simplesmente colocadas em pratica conforme constam
no texto. Elas podem ser interpretadas de diferentes maneiras e, com isso, ser
reconstruidas através de reinterpretacGes e ressignificacdes feitas pelos |..]
“profissionais que exercem um papel ativo no processo de implementac¢ao das politicas,
no caso especifico para a sua dimensao de trabalho, como por exemplo, é o caso das
politicas publicas para a educagao.” (LIMA; MARRAN, 2013, p. 57).

Pode-se dizer que as politicas publicas educacionais direcionadas para o
atendimento da diversidade humana nas escolas, especificamente tratando sobre as
determinagoes legais em relacio as adaptagdes curriculares, vém encontrando
obstaculos de diversas naturezas no cotidiano das salas de aulas regulares para se
materializarem. Pois, ha professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio que,
ainda, encontram dificuldades para compreender, construir e colocar em pratica o
trabalho educativo com as adaptagoes curriculares.

Lopes (2017) esclarece sobre questoes relacionadas a quais tipos de alunos e
em que situagdes as adaptagoes curriculares devem ser planejadas e construidas. Afirma
que

as adaptagOes curriculares nao sao ferramentas para serem utilizadas
apenas com os alunos com deficiéncia, transtornos, altas
habilidades/superdotacio. Elas podem servir para atingir o distinto,
o diverso, enfim como recurso pedagdgico para auxiliar quaisquer
outros alunos que nio estao conseguindo acompanhar o curriculo
regular e que ndao tém deficiéncias, transtornos. Sob essa perspectiva,
as adaptagoes curriculares podem ser consideradas como uma
estratégia essencialmente antropoldgica, ou seja, que podem servir,
durante ou em algum momento do processo de ensino e
aprendizagem, para todos nos, os humanos, que somos diferentes uns
dos outros. (LOPES, 2017, p.14).

A Deliberacao CEE 149/2016 que estabelece normas para a educagio especial
(publico- alvo da educagdo especial atualmente sio os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio) no

sistema estadual de ensino de Sao Paulo, assevera que devem ser aplicadas

[...] a esses alunos os critérios de avaliagdo previstos na Proposta
Pedagogica e estabelecidos nas respectivas normas regimentais,
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acrescidos dos procedimentos de flexibilizagao curricular e das formas
alternativas de comunicacao e adaptagao dos materiais didaticos e dos
ambientes fisicos disponibilizados. (SAO PAULO, 2016a, Att. 6°).

A let supracitada deixa bastante claro que os alunos publico-alvo da educagio
especial tém direito a flexibilizacao curricular e a outras adaptagoes. O que se percebe
na realidade das salas de aulas regulares é que até mesmo os alunos determinados por
lei como publico da educag¢ao especial, tém recebido poucas oportunidades de acesso
as adaptacOes curriculares adequadas. Nesse sentido, pode-se apontar que as adaptagoes
curriculares tém sido pouco utilizadas, de modo geral, pelos professores das salas
regulares das diversas disciplinas escolares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
E, principalmente, sua utilizacdo para alunos que nio tém deficiéncia, transtornos,
distarbios pouco ou nem sempre acontece devido a concepgao equivocada que se tem
sobre a pratica educativa que envolve as adaptagdes curriculares. Sendo possivel
observar, em algumas situagoes, que ha professores que oferecem aos alunos atividades
diversificadas e nao adaptagoes curriculares.

Lopes (2017) destaca de forma pontual as diferengas que existem entre atividades
diversificadas e adaptacdes curriculares, as quais precisam ser bem compreendidas pelos
educadores para que de fato construam e oferecam aos alunos, quando precisarem,
adaptagdes curriculares e nao apenas atividades diversificadas.

Considera-se que boa parte das atividades diversificadas, sdo tarefas
para ocupar os alunos, para passar o tempo, nao contribuindo, assim,
para ativar a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) dos mesmos
nem para desenvolver novos niveis de desenvolvimento real. Ja que,
na maioria das vezes, sao atividades que, além de descontextualizadas
com os assuntos, conteidos que o restante da turma esta aprendendo,
acabam por deixa-los (por nao haver preocupacio com a ZDP) no
mesmo nivel de desenvolvimento real que ja estavam, ou seja,
conduzem os alunos a realizar tarefas ou atividades que ja sabem fazer
sozinhos e que muitas vezes tornam-se repetitivas ¢ nao ajudam a
construir novas aprendizagens. (LOPES, 2017, p. 17-18).

De acordo com Lopes, as adaptagoes curriculares, dentre outras possibilidades,
propiciam a contextualizagdo com os conteudos que estao sendo ministrados aos
outros alunos da classe e sempre consideram o curriculo para a sua construgao.
(LOPES, 2017). Ou seja, ndo pode ser considerada como adaptagao curricular a pratica

educativa que ndo tenha sido construida levando-se em conta os objetivos previstos
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para determinada turma de alunos e os conteidos. Nao ha adaptacdo curricular sem
conteudo (s).

Capellini e Rodrigues (2009), ao discutitem sobre formacgao de professor
relacionando com as questoes curriculares, apontam que

Alguns professores acham que estao ajudando a crianga dando-lhes
atividades de pintura e desenho, enquanto o restante da turma faz
outro tipo de atividade. Porém, esse procedimento em nada contribui
com a crianga, a0 contrario, na maior parte das vezes essa estratégia
faz com que ela trabalhe isoladamente em atividades que nao tém
relacao com aquelas realizadas pelo restante da turma, desencadeando
na crianga um efeito negativo, diminuindo seu interesse em aprender.
(CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 359).

Para Blanco e Duk (1997), as respostas as necessidades especiais dos alunos
devem ser buscadas no curriculo comum, providenciando-se ajustes e adaptagcoes
adequadas, como caminho basico para que seja assegurada a igualdade de
oportunidades. Nesse sentido, os educadores devem proporcionar ao aluno um
curriculo equilibrado, que possa atentar para as suas necessidades individuais. Porém,
sem perder de vista os objetivos que se busca alcangar com os outros alunos.

Os equivocos, os impasses e os desafios que envolvem o assunto adaptacdo
curricular, requerem muitas reflexées dos educadores para que novas praticas possam
ser desenvolvidas nas salas de aulas regulares, haja vista que os dados dos Indices de
Desenvolvimento da Educa¢ao do Estado de Sao Paulo (IDESP), os quais tém sido
divulgados anualmente, apontam um nimero consideravel de alunos que se encontram
no nivel abaixo do basico ou basico, por escola, demonstrando, respectivamente,
dominio insuficiente ou parcial pelos alunos, em relagcdo aos conteudos do ano/série
em que estdo matriculados.

O documento Programa de Qualidade da Escola - Nota Técnica 2017,
o IDESP (Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sdo
Paulo), avalia a qualidade da escola por meio de dois critérios
complementares: “[...] o desempenho dos alunos nos exames de
proficiéncia do SARESP (o quanto aprenderam) e o fluxo escolar (em
quanto tempo aprenderam).” (SAO PAULO, 2017b, p. 1).

Nesse mesmo documento registra-se que de acordo com as notas obtidas pelos
alunos, estes sao agrupados em quatro niveis de desempenho, os quais sao estabelecidos
a partir das expectativas de aprendizagem constantes da Proposta Pedagoégica do

Estado de Sao Paulo. Destaca-se a descricao de cada um dos niveis: nivel abaixo do
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basico indica que os alunos “[...] demonstram dominio insuficiente dos contetudos,
competencias e habilidades requeridos para a série escolar em que se encontram |...|”;
nivel basico indica que os alunos “[...] demonstram desenvolvimento parcial [...]”; nivel
adequado indica que os alunos “[..] demonstram conhecimentos e dominio dos
conteudos, competéncias e habilidades requeridos para a série escolar em que se
encontram. [...|; nivel avancado indica que os alunos “[...] demonstram conhecimentos
e dominio dos conteidos, competéncias e habilidades além do requerido para a série
escolar em que se encontram.” (SAO PAULO, 2017b, p. 3).

Quando se analisa o documento Boletim da Escola (SAO PAULO, 2016b), o qual
detalha os resultados do IDESP de cada escola da rede estadual paulista, percebe-se
que boa parte das escolas da rede estadual de ensino paulista concentram metade ou
mais da metade dos alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino
Médio nos niveis de desempenho abaixo do basico e basico nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Sendo nessa ultima disciplina, de um modo geral, a
concentracao de alunos nesses dois niveis ainda mais acentuada por escola. Esses
alunos tém demonstrado por meio dos resultados das Provas do SARESP (Sistema de
Avaliacao do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) que estio distantes de
dominar todos os contetidos previstos para a sétie em que estdo matriculados. (SAO
PAULO, 2016b).

Os alunos enquadrados no nivel abaixo do basico ou basico, em sua maioria, nao
téem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou disturbios, sio alunos que
estao encontrando dificuldades para aprender e que, também, podem necessitar (dentre
outras ferramentas de ensino e de organiza¢ao de processos de refor¢o e recuperagiao
de aprendizagens) de adaptagoes curriculares.

Considera-se que os alunos que se encontram no nivel abaixo do basico podem
apresentar defasagens de 2, 3, 4 ou mais anos em telacdo ao ano/série em que estao
matriculados. Sendo provavel que boa parte deles necessita de adaptagdes curriculares
para que possam aprender e se desenvolver nas diferentes disciplinas do curriculo e
para que o mais breve possivel possam acompanhar o restante da turma. O agravante
que se percebe nessa situagao ¢ o fato de que ha professores das salas regulares das
diferentes disciplinas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio que, ainda, tém

dificuldades ou mesmo niao sabem como construir as adaptagoes curriculares. Em seus
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estudos sobre a adequagao curricular (aqui entendida como adaptagao curricular) como
facilitadora da educacio inclusiva, Leite ¢z a/. (2011, p. 93-94; 99) apontaram como um
dos resultados da pesquisa, realizada com 30 professores da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental da rede publica (sendo que 18 participantes eram da regiao Sudeste do
Brasil, 8 da regido Sul e 4 da regido Nordeste), as dificuldades dos professores
participantes no que se refere ao planejamento e realizacao das adaptagoes curriculares,
salientando que pouco mais da metade dos professores (o que representou, 17 ou
56,6%) responsaveis pela sala regular relataram essas dificuldades.

Os impasses e os desafios em relacao as adaptacOes curriculares acontecem em
nosso pafs, apesar das determinacdes legais sobre o tema existirem a mais de duas
décadas (LDB/1996) e continuarem sendo reiteradas em novas leis tanto em nivel
federal quanto do Estado de Sio Paulo. Nessa direcdo, pode-se dizer que o tema
adaptagao curricular ¢ um exemplo de politica educacional (ja que existem varias leis e
documentos que a determinam) que vém encontrando no contexto da pratica (no chao
das escolas regulares) barreiras de diversas naturezas (falta de investimentos financeiros,
precaria ou nenhuma formacao inicial e continua de professores para trabalhar
adequadamente com as heterogeneidades dos alunos, com destaque para a
compreensao e a aprendizagem dos porqués, para quem, do como e de quando
construir e aplicar as adaptacOes curriculares, etc.) para se materializar de forma
adequada no cotidiano escolar.

A adaptacio curricular ndo ¢ a Gnica ferramenta para recuperar aprendizagens (ja
que devem ser pensados e praticados outros tipos de recuperagoes de aprendizagens),
mas ¢ um desses tipos de recuperacOes imprescindiveis para alguns alunos. E o
professor comprometido com o processo de ensino e de aprendizagem deve utiliza-la
para contribuir com o desenvolvimento desses alunos que nao estio conseguindo
acompanhar os conteidos da forma que vém sendo ministrados ao restante da turma.

Nio se deve confundir adaptagao curricular como um meio de se aligeirar as
formas de ensinar, ensinando qualquer coisa ou atividades desconectadas dos
conteudos que o restante da sala esta aprendendo. Muito pelo contrario, elas exigem
alguns cuidados que vao desde o planejamento até a avaliacio das mesmas. Lopes
(2017) assevera que as adaptagOes curriculares requerem critérios para serem

construidas e aplicadas.
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Ensinar deve ser um ato planejado e que requer reflexdo e intencionalidade. E ¢
nesse sentido que a teoria tem muito a contribuir ao possibilitar que a pratica seja revista

e redimensionada num movimento dialético de pratica-teoria-pratica.

Adaptagio curricular enquanto ferramenta relevante para os processos de

ensino e de aprendizagem nas salas de aulas regulares do Ensino
Fundamental e Médio

O curriculo deve ser (re) pensado no sentido de favorecer uma inclusao real. E
ao pensar em curticulo, ¢ também necessario refletir sobre a questio da adaptagio
curricular que é uma das formas de se organizar praticas educativas heterogéneas. Nesse
contexto, a adaptagdo curricular constitui-se como ferramenta educacional para atuar
juntos as dificuldades, necessidades e possibilidades dos alunos, bem como para atuar
nas zonas de desenvolvimento proximal possibilitando novas aprendizagens e novos
niveis de desenvolvimento para todos os alunos. Contribuindo para o desenvolvimento
de um curriculo dinamico, alteravel e acessivel. Ou seja, compativel com as diversas
necessidades dos estudantes e, por isso mesmo, capaz de atender a todos, respeitando,
valorizando e apresentando respostas educativas adequadas.

O planejamento e a pratica de curriculos flexiveis sio condi¢Oes cruciais para
que sejam oportunizadas respostas educativas adequadas as heterogeneidades dos
alunos. As respostas as necessidades especiais/especificas dos alunos devem ser
pensadas através do curriculo comum, por meio da realizagao de ajustes e de adaptagdes
precisas, coerentes e responsaveis tendo como mote assegurar oportunidades para que
todos os alunos das salas de aula regulares brasileiras e paulistas, possam aprender e se
desenvolver em cada uma das disciplinas escolares. Entretanto, tais ajustes e adaptacoes
no curriculo ndo devem perder de vista os objetivos que se tém em relagdo ao restante
da turma, nem devem desconsiderar a relevancia de se ensinar os conteudos
acumulados pela humanidade.

E preciso (re) lembrar que os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, disturbios ou, ainda, aqueles que nio tém deficiéncias, mas
apresentam muitas dificuldades diante dos processos de ensino e de aprendizagem,

devem fazer parte do contexto das aulas do restante de sua turma, tendo acesso aos
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conteudos que estio sendo ministrados aos outros, ainda que de modo adaptado as
necessidades e potencialidades do aluno naquele momento. Nessa direcao, cabe
salientar que as adaptacdes curriculares devem ser encaradas como relativas e flexiveis,
pois devem atender ao aluno naquele momento e nas suas atuais condi¢des, levando-
se em consideracao a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento
potencial do mesmo. Portanto, deverao constantemente ser revisadas e avaliadas.

Segundo Heredero (2010, p. 199), a expressiao adaptagao curricular,
acompanhando uma tendéncia internacional, vem sendo utilizada no
Brasil “[...] para denominar toda e qualquer agao pedagdgica que tenha
aintencao de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas
as necessidades especiais dos alunos, no contexto escolar.” Salienta
que “[...] ser educador, hoje, é buscar conhecer cada vez mais cada um
dos seus alunos, procurando as alternativas pedagogicas que melhor
possam atender as peculiaridades e necessidades de cada um deles no

processo de mediagilo da construgdo do conhecimento.”
(HEREDERO, 2010, p. 199).

Diferenciar o ensino positivamente é, também, desenvolver uma gestao flexivel
de curriculo, na qual as adaptacGes curriculares devem estar previstas. Os Parametros
Curriculares Nacionais-Adaptagdes Curriculares (1999) registram que tendo em vista
que ¢ preciso reconhecer a diversidade da populacdo escolar e necessario respeita-la e
atendé-la, é que esse documento

[...] focaliza o curriculo como ferramenta basica da escolarizagio;
busca dimensionar o sentido e o alcance que se pretende dar as
adaptagOes curriculares como estratégias e critérios de atuagao
docente; e admite decisdes que oportunizam adequar a a¢ao educativa
escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem, considerando
que o processo de ensino-aprendizagem pressupOe atender a
diversificacio de necessidades dos alunos na escola. (BRASIL, 1999,

p.15).

Os conteudos previstos para cada etapa da Educagao Basica devem, também, ser
previstos e ensinados aos estudantes com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento, distarbios, dificuldades de aprendizagem, etc. Considerando-se o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento em que se encontra cada estudante.
Isso significa dizer que as adaptagdes curriculares devem ser pensadas como forma de
respeito as condi¢oes peculiares desses estudantes, mediante estratégias e critérios de
acessibilidade ao curriculo. Neste sentido, destaca-se que a adaptagao curricular ¢ um

direito do aluno, previsto em varias legislacdes e documentos brasileiros e paulistas.
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O objetivo principal da adaptagdo curricular é se colocar como ferramenta
didatica concebida para facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento daqueles alunos
que por varios motivos nao estdo conseguindo acompanhar o restante de sua turma,
apos ja terem sido tomadas outras providéncias, tais como: recuperagoes continuas e
paralelas, reforcos, organizagao em duplas e grupos, etc..

Encarar o curriculo com algo que deve ser flexivel e passivel de sofrer adaptagdes
positivas e adequadas requer que os processos de ensino e de aprendizagem sejam
concebidos como algo nio limitado nem desvinculado da realidade social, econdmica,
cultural, emocional, dos niveis diversos de aprendizagem e de desenvolvimento dos
alunos. Requerendo, portanto, uma concep¢ao de educagdao voltada para atender as
heterogeneidades e ndo a uma suposta e iluséria homogeneidade de estudantes.
Apontando-se a necessidade de se (re) pensar num planejamento curricular mais aberto,
flexivel e ajustado as necessidades e possibilidades dos alunos visando ao acolhimento
e a inclusao real e contribuindo para o processo de democratizagdio dos saberes

acumulados pela humanidade para todos.

Consideracoes finais

Acredita-se que ha professores que, ainda, nio compreendem a adaptagdao
curricular como ferramenta necessaria nas salas de aulas regulares do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio. E ha docentes que, ainda, acreditam que essa
ferramenta deve ser utilizada apenas para alunos com deficiéncia, transtornos,
distarbios, o que ja foi apontado como um grande equivoco e impasse que precisam
ser superados. Embora, mesmo para esse publico especifico da educagao especial,
considera-se que a adaptacdo curricular é pouco utilizada no cotidiano escolar das
escolas regulares ou ¢ utilizada de forma inadequada. Pois, existem momentos nas salas
de aulas, nos quais alguns professores oferecem aos alunos atividades diversificadas, as
quais servem muito mais para passar o tempo ¢ pouco ou nada contribuem para novas
aprendizagens, ja que na maioria das vezes estao desvinculadas do curriculo que é
oferecido ao restante da turma de alunos. Como ja foi afirmado, nao se pode chamar

de adaptacao curricular as atividades que nao estabelecem ligagoes com os objetivos
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programados para a turma, com os conteudos e que nao contribuem para a constru¢ao
de novas aprendizagens e novos niveis de desenvolvimento juntos aos alunos.

A adaptacao curricular pode contribuir para que os alunos que estdao apresentando
dificuldades para acompanhar o restante de sua turma, quer seja por um periodo
pequeno, médio ou maior de tempo, possam ter maiores oportunidades de aprender e
de recuperar conteidos ainda nao apreendidos. Essa ferramenta é imprescindivel nas
escolas regulares da atualidade enquanto contribui¢do para a constru¢ao de um ensino
com mais qualidade para todos e ndo somente para os alunos que conseguem aprender
mesmo quando o ensino ¢ deficiente.

Considera-se que ¢, também, através do curriculo que se pode engendrar
caminhos para a melhoria da qualidade da educacdo. A reflexdo sobre a questao
curricular, quando se trata da constru¢ao de escolas e de salas de aulas mais inclusivas
e democraticas, aponta que, ainda, ¢ um desafio para alguns professores aprender como
planejar, construir, aplicar e avaliar as adaptacdes curriculares de forma coerente,
adequada e responsavel para que possam oferecer oportunidades de aprendizagem e de

desenvolvimento para todos os alunos nas diferentes disciplinas curriculares.
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo realizar reflexdes sobre teorias curriculares e sua relevancia para a
organizacio e desenvolvimento ctitico do processo de ensino-aprendizagem. Discute também o papel
do professor na e para a praxis curricular critica. O problema era entender a relevancia da visdo critica
docente sobre a otrganizagdo curricular. Utilizou-se como metodologia, estudos bibliograficos de
autores de vertente critica que discutem teorias curriculares. Os resultados alcancados evidenciaram
que os docentes exercem papéis de fundamental importincia para o processo de criticizagio das
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reestruturacdo das arquiteturas curriculares estabelecidas oficialmente pelo status quo dos sistemas
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ABSTRACT

This article aims at reflecting on curricular theories and their relevance to the organization and critical
development of the teaching-learning process. The role of the teacher in and for the critical curricular
praxis is also discussed. Our problem lies in understanding the relevance of the critical teacher view on
curricular organization. We used as methodology, bibliographic studies of critical authors that discuss
curricular theories. The results showed that teachers play important roles in the process of criticization
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Introducgao

Pagina 198

Intimeros autores estudam e discutem teorias curriculares, logo, ha inumeras
definicGes e concepgdes sobre estas concepgoes. Relevantes pesquisas tém sido
realizadas e publicadas em diferentes areas do conhecimento e programas académicos,
inclusive interdisciplinares. Apesar disso, esta sucinta discussao limitou-se as seguintes
referéncias tedricas: Apple (1982, 20006); Freire (1979, 1996); Hamilton (1992); Lopes
(2006); Moreira (1990); Moreira e Silva (2005); Silva (1996, 2007) e Sacristan (1998,
2000). A selecao destes autores se deu principalmente pelo viés teorico critico que
estudam o objeto de nossa pesquisa.

Os autores destacados compreendem o campo curricular como arbitrario, com
processos de selecdo e organizagiao dos conhecimentos educacionais influenciados por
aspectos culturais e histéricos, sendo que, as relagdes de poder, principalmente
dominantes, cristalizam-se nos curriculos escolares conhecimentos que muitas vezes
legitimam o status quo prevalente. Silva (1996) afirma que a epistemologia organizacional
curricular ndo ¢ um processo légico, mas extremamente tendencioso. Desse modo, os
processos epistemologicos presentes nos curriculos nao sao neutros, mas tendenciosos,
muitas vezes configurados em conhecimentos e valores tidos como validos, enquanto
outras formas de saberes culturais sao desprezadas na sele¢ao do que deve compor o
curriculo.

Em vista disso, Silva (1996) aponta a necessidade de se desconfiar de todo e
qualquer curriculo estabelecido oficialmente, sendo necessario entendé-los sempre
como um produto com fins ideoldgicos pré-determinados. Localizados no tempo,
espaco e contexto cultural de relacbes de poder, reconhecendo, desse modo, que ha
“forgas” que moldam a educagdo-curriculo (os saberes) e os legitimam levando a sua
reprodugao. Estas forcas produzem identidades e subjetividades especificas, ou seja,

conforme mencionado por Freire (1996, p. 02), sujeitos “condicionados”.
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Silva (1996) concebe o curriculo também como um “artefato social e cultural”,
modelado por interesses, por isso, é necessario levar sempre em consideragao, sua
localizagao historico-territorial, o poder politico legitimado, e os fins estabelecidos para

serem transmitidos por meio do mesmo.

Etimologia da palavra curriculo

Com o objetivo de aprofundar os conhecimentos sobre o campo curricular,
Hamilton (1992) apontou que a palavra curriculo (curriculum) etimologicamente, ¢ uma
expressao latina que significa “pista ou circuito atlético”. Apresenta similaridade com
ordem sequencial e estrutural. Sacristan (2000) corroborou destacando que o termo
vem da palavra latina “currere”, referindo-se a carreira, aquilo que define um percurso a
ser atingido. Desta forma, a ideia de curticulo escolar esta relacionada ao rumo ou
trajeto que o aluno fard — nos médulos, nas disciplinas, nos conteudos ao longo de um
percurso (curso), seu caminhar escolar/académico. Neste trajeto as disciplinas sio
entendidas como organizadoras e ordenadoras do conhecimento que sera desenvolvido
pelos docentes. Estes conhecimentos sao classificados por graus de dificuldades e
dirigidos a alunos de diferentes modalidades educativas, os niveis de conhecimento sao
organizados normalmente nas redes publicas de educa¢iao em ciclos, séries ou anos.

Nestes termos torna evidente que o conceito de curriculo, a grosso modo, pode
ser entendido como um guia educacional/escolar. Espécie de organizador, tendo, entre
tantas, a fun¢ao de direcionar o trabalho docente e o aprendizado dos educandos, tendo
em vista, o alcance dos objetivos educacionais, a partir de conteddos e valores —
“habilidades e competéncias” — organizados e definidos a priori.

Contudo, Apple (19806), Silva (2007), Sacristan (2000) e Lopes (2000) ressaltam e
alertam que o curriculo escolar nio pode ser concebido como uma listagem de
conteudos, objetivos e metas, habilidades e competéncias. Pelo contrario, deve ser
entendido como um processo em processo, em permanente metamorfose, em
movimentos de constru¢ao, contestagao e reconstrucao. Este processo se da entre
encontros de diferentes saberes, conhecimentos e interesses presentes no interior das

escolas, bem como, por conta da formacao cultural dos sujeitos escolares que se
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encontram, atuam e se desenvolvem no palco da sala de aula; local de interagio,
conflitos e crescimento, também de alienacoes ideoldgicas.

Para Apple (1986), o curriculo, criticamente pensado, historica e culturalmente
localizado representa as estruturas ideolégicas dominantes. Por isso, entende que nao
ha curriculo neutro, muito menos desinteressado. O conhecimento por ele
corporificado ¢é atravessado por relacdes de poder, estas condicionam a logica de
organiza¢ao educacional-curricular dominante.

Porém, a reprodugao e legitimacao social pelo curriculo das ideias e praticas
dominantes nao acontecem tranquilamente, ha também contestagbes, conflitos,
resisténcias e mudancas. Para melhor compreensao sobre as tendéncias condicionantes
presente nas propostas, faz-se necessirio entender sobre a histéria das teorias

curriculares, principalmente seus objetivos.

Teorias curriculares

Pa’ginazoo

Nesta se¢ao, centraremos nossos estudos mesmo que brevemente sobre algumas
tendéncias tedricas a respeito do curriculo escolar, embora haja diversas e diferentes
concepgdes curriculares, foram elencadas apenas trés: a teoria tradicional, critica e pos-

critica.

Teoria curricular tradicional

Segundo Silva (2007) os estudos sobre curriculo escolar surgiram nos Estados
Unidos, a principio surgiu e fortaleceu uma tendéncia conservadora, com Franklin John
Bobbitt na obra The Curriculum (1918), que buscava igualar o sistema educacional ao
sistema industrial, utilizando o modelo organizacional e administrativo construido por
Frederick Taylor.

Bobbitt (1918) encontrou suporte na teoria de Ralph Tyler e John Dewey. O
primeiro defendia a ideia de organiza¢iao e desenvolvimento curricular essencialmente
técnica. Justificava ainda que o curriculo escolar deveria organizar o ensino de modo a
conceber uma escola que funcionasse semelhante a uma empresa comercial ou
industrial. Seus estudos tinham como parametros paradigmas da “administragao

cientifica”, também conhecida como “Taylorismo” (BOBBIT, 2004). Por influéncia
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desta concepg¢ao, por muito tempo o curriculo foi entendido como rol de contetddos
(técnicos) a serem transferidos durante o processo de ensino. (SACRISTAN, 2000).

Ja para John Dewey, de acordo com Silva (1996, p. 23), “era importante levar em
consideragao, no planejamento curricular, os interesses e as experiéncias das criangas e
jovens. A educagao ndo era tanto uma prepara¢ao para a vida ocupacional adulta”. Por
esta razao, se preocupava mais com a constru¢ao da democracia que com as influéncias
do sistema econdémico nos objetivos escolares.

Observa-se, portanto, que neste contexto histérico, a racionalidade objetiva
educacional seguia uma légica de organizacdo técnica para o desenvolvimento e
aceleracao da produtividade industrial. Assim, o processo educativo serviria como um
meio de preparagao de mao-de-obra para suprir as industrias e a logica econdémica

fundamental: aumento da produtividade, otimizagao de custos e alheamento do

trabalhador.

Teoria curricular critica

Nos anos 60 surgem estudos mais aprofundados sobre os sistemas educacionais
e seus curriculos. Deste contexto emergem as teorias denominadas de criticas que
objetivavam superar a visdo moderada das teorias tradicionais.

As teorias criticas surgiram como uma via de questionamento, principalmente da
passividade das teorias tradicionais em relacao a temas de interesse sociais, tais como:
injusticas, exclusoes, falta de propostas para a promocgao cognitiva das classes
desfavorecidas.

As teorias tradicionais ndo davam énfases criticas aos acontecimentos historico-
culturais. Por sua vez, as teorias criticas buscam questionar a organizagao curricular, e,
desse modo, levar professores e alunos a entenderem e questionarem a organizagao
histérica, cultural, politica e social — inclusive escolar —, que levam a reproducio das
desigualdades socioculturais, também as relacbes de poder estabelecidas. Desse modo,
evidencia, de acordo com Silva (1995, 2005), Moreira e Silva (2005) ¢ Moreira (1990),
que a finalidade das teorias criticas do curriculo escolar € o inverso do que propunham
as teorias tradicionais.

A teoria critica, portanto, guardadas as devidas proporcdes, se fundamenta nos

principios dos estudos de tedricos da Escola de Frankfurt, dentre estes ha destaque
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para os estudos de Max Horkheimer e Theodor Adorno que, por sua vez, apresentam
vinculos nos estudos da teoria marxiana. Ha, também, como mencionado por Moreira
(1990), autores criticos da denominada “Nova Sociologia da Educa¢ao”, como Pierre
Bourdieu, Louis Althusser, Michael Apple, Basil Bernstein, Geoffrey Esland e Nell
Keddie, entre outros. Estes contribuiram principalmente com estudos que buscaram
entender como a escola culturalmente reproduz e legitima o poder dominante, atuando
como um verdadeiro “Aparelho Ideolégico de Estado”. (ALTHUSSER, 1998).

No Brasil, os estudos de Paulo Freire tem destaque, e sua concepgao de “educagao
libertadora” influenciou diretamente muitos que desenvolviam estudos curriculares, a
formacao e praticas docentes. Sua teoria enfatizava a importancia do professor
considerar o contexto e bagagem cultural do aluno, pois, este ndo é uma “tabua rasa”

onde o professor deve “depositar” conhecimentos.

Teoria curricular pds-critica

Por fim, temos as teorias curriculares pos-criticas, na verdade, esta apresenta
proximidade com principios da teoria curricular critica, porém com discussoes mais
aprofundadas sobre fenomenos e movimentos modernos da dltima década do século
XX e inicio do XXI. Autores brasileiros que se destacaram nestes estudos, dentre
muitos outros, sao: Tomaz Tadeu da Silva, Antonio Flavio Moreira.

Segundo Silva (2007) as teorias do curriculo escolar se caracterizam pelos temas
e conceitos que sao enfatizados em seus estudos. Neste sentido, a teoria pds-critica esta
fundamentada em alguns pilares, dentre estes: ideologia, cultura, poder, saber e

identidade (género), como destacado na tabela 01.

Tabela 01. Teorias curriculares e suas prioridades de estudos

Teorias Cutrriculares e suas énfases de estudos

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, Alteridade, Diferenca
Aprendizagem Reproducio Cultural e Social Sujeito, Subjetividade
Avaliacao Poder Significado e Discurso
Metodologia Classe Social Saber-Poder
Didatica Capitalismo Representacio
Organizacio Relagbes Sociais de Producao Cultura
Planejamento Conscientiza¢io Género, Raca, Etnia, Sexualidade
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Eficiéncia Emancipagio e Libertagio Multiculturalismo
Objetivos Curriculo Oculto -
Disciplina Resisténcia —

Fonte: Adaptado de SILVA, T. T. (2007). Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo.

Silva (2007, p. 29) apontou ainda que “As teorias criticas do curriculo efetuam
uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais”, pois, o tipo de
estudo que propéem nio é apenas conhecer como ¢ concebido o curriculo, mas
compreender seus objetivos, ou seja, os caminhos e percursos. Questionam também o
porqué da existéncia do curriculo escolar e quais sao seus meios e fins, isto ¢, caminha
na busca da promocao intelectual (social) ou legitimacao da alienagdo ideoldgica?
Assim, para quais fins esta direcionado? Onde pretende chegar? Qual interesse esta
atendendo? Quais sao - se é que ha - as contribui¢oes para a “emancipagao intelectual”
dos alunos? (GRAMSCI, 1995).

Como dito, o importante nio é exatamente saber como foi construido e
implementado determinado curriculo, embora seja de fundamental importancia, mas
de pensar, refletir e desenvolver estratégias de como desenvolver o curriculo, ou seja,
como trabalhar com os conteudos, os conceitos e os objetivos ao longo do processo
de ensino-aprendizagem. Nestes moldes, ganha importancia a pratica reflexiva docente
para os fins curriculares, com vista ao desenvolvimento de seus objetivos

emancipatorios.

Curriculo e relacoes de poder

O curriculo exerce um papel crucial no que diz respeito a corporificagao de
relagdes de valores. Os valores quase sempre sao aqueles definidos pelos grupos e
classes dominantes, sejam eles politicos, intelectuais etc. Nestes termos, logo o processo
de desenvolvimento curricular pode ser definido como de dominio cultural, politico,
intelectual.

E por esse e outros motivos que o curriculo escolar é atravessado por relacdes de
poder, cultura, identidade social (producao de conhecimento), principalmente das

ideologias voltadas para producao de identidades social e valores.

EBR — Educacio Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018

Pa’gina203



ARTIGOS

Pa’gina204

MELO, L.F,; SILVA, T.C, MICHELI, D.D.

As ideologias presentes nos curriculos nao sao facilmente identificaveis, daf surge
a importancia da figura do professor como sujeito critico do processo educativo. Por
isso enfatizamos a fala de Silva e Moreira (1995), segundo a qual o professor exerce
uma importante fun¢do nio apenas no processo de desenvolvimento curricular, mas
deve exercer também analises criticas antes de colocar o curriculo em pratica, pois:

Grande parte da tarefa da anilise educacional critica consiste
precisamente em efetuar essa identificacio. E exatamente porque o
poder nio se manifesta de forma tio cristalina e identificavel
que essa analise é importante. No caso do curriculo, cabe
perguntar: que forcas fazem com que o curriculo oficial seja
hegemoénico e que forcas fazem com que esse curriculo aja para
produzir identidades sociais que ajudam a prolongar as relagdes de
poder existentes? (SILVA; MOREIRA, 1995, p. 29-30). (Grifos
Nnossos).

Estes questionamentos postulados por Silva e Moreira (1995) devem ser feito

pelos professores, pois, o curriculo exerce influéncias diretas na formagao de
comportamentos, atitudes, orientagoes e valores que, com efeito, contribuem para a
produgcao, legitimagao, reproducdo e “assujeitamento’ dos sujeitos aos objetivos e fins
da sociedade hegemonica capitalista, que, constantemente busca certa homogeneizagao
dos processos socioeducativos.

Sem esta visdo e participagdo critica docente, a escola — acaba — no escopo
dominante, produz e dissemina as ideologias dominantes, por meio, principalmente de
conteudos, propostas e praticas curriculares acriticas.

Para melhor compreensao do processo de “reproducio cultural” pelo cotidiano
escolar, se faz necessario entender o que escreveu Bourdieu e Passeron (2011) no livro
“A Reprodugao: elementos para uma teoria do sistema de ensino”. Nesta obra os
autores apontaram que a cultura escolar absorve e incorpora valores da cultura
dominante, que ¢é transmitida a partir de sua organizacao, assim, o desenvolvimento do
curriculo escolar prescrito e oculto regula de forma a reproduzir e perpetuar a
manutencao do szatus guo (realidade dominante) e a aceitagao consentida dos dominados
ao sistema estabelecido.

Nestes termos, observa-se que ainda ¢é forte a presen¢a no contexto curricular
brasileiro as ideologias colonizadoras sobre os objetivos e fins educacionais. A esse
respeito, diz Thiesen (2012, p. 131) que: “[...] a constituicado do campo do curriculo

esta fortemente associada a histéria que vem produzindo os demais conceitos da area
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educacional. [...] ideologicamente marcados por uma matriz cultural e intelectual |...]
que constitui nossa colonialidade”. Thiesen (2012, p. 131) diz ainda que:

Somos herdeiros de um conceito eurocéntrico de curriculo que se
espalha no ocidente, impregnado das mesmas caracteristicas que
marcam as formas fragmentarias e alienantes de producao da vida
humana na sociedade capitalista (SILVA, 2002). O carater
universalizante, prescritivo e autoritario hegemoénico, no ambito da
constituicdo dos curriculos ocidentais, na modernidade, revela o
quanto a logica do colonizador vai ficando impressa nas relagoes que
produzem a cultura escolar e a vida da escola.

Muitas politicas publicas curriculares brasileiras sio condicionadas por politicas
estrangeiras. Politicas, que de certo modo, sao aplicadas e dao resultados em realidades
dispares a brasileira, pois acabam nao levando em consideragdo as especificidades
culturais nacionais (locais) do Brasil. Desse modo, temos como exemplo, dentre as
muitas politicas importadas, a de “Progressao Continuada”, que foi aplicada sem uma
preparacdo prévia do sistema. Docentes alegam que nao foram consultados na época
que a politica foi decretada pelo governo paulista, dizem principalmente que o sistema
e muito menos a formagao dos professores receberam preparo prévio para aplicar o
programa, por isso fracassou e hoje esta colhendo os resultados que nao eram o
esperado pela original formulagdo desta pesquisa, e este resultado esta ligado
exatamente a forma de implementagdao. A respeito do fracasso escolar, Patto (2007),
afirmou que hoje se tem uma escola para as classes pobres que nao garante nem mesmo
as capacidades minimas de ler e escrever bem, salvo excecdes.

O sistema de educacio brasileiro é, ainda, fortemente influenciado e direcionado
pelos efeitos da colonizacao educativa/curricular dominante. Observa-se assim, que os
efeitos destas estao presentes na organizagao curriculares, refletindo, desta forma, nas
praticas educacionais nas escolas brasileiras. Silva (2007, p. 129) sabendo disso, apontou
que € necessario constantemente que os docentes pensem criticamente o curriculo, para
que, desse modo, busquem superar os determinismos ideologicos hegemonicos
presentes no mesmo, de forma que, desenvolvam uma educacio (curriculo) critica.

Observa-se assim que, embora tenham acontecido avancos significativos no
campo das teorias curriculares, o curriculo escolar ainda é moldado pela heranca
epistemoldgica colonial. Pode-se ver isto claramente nas politicas curriculares
brasileiras que sofrem ainda fortes influéncias eurocéntricas, onde absurdamente se faz

necessario que sejam decretadas leis que estabelecem a obrigatoriedade de contetddos
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na constitui¢ao dos curriculos, como por exemplo, da cultura africana e indigena?!, base
da formaciao populacional e cultural do Brasil, portanto deveriam ser conteudos de

praxe na constitui¢ao dos curriculos.

Cutrriculo e Cultura

Pa’gina206

Segundo preconizam as préprias Diretrizes Curriculares Nacionais da Educaciao
Basica de 9 anos (BRASIL, 2010), para se cumprir o que estabelece o texto deste
documento, que trata da garantia da educacdo basica gratuita e de qualidade, que
assegura a cada e a todos o acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura que sao
entendidos como imprescindiveis para o desenvolvimento pessoal e a vida em
sociedade, assim como menciona também os beneficios de uma formac¢iao comum,
independente da grande diversidade da populacdo escolar e demandas sociais.

E nesta perspectiva que o trabalho enfatizari que a necessidade de se buscar
cumprir esta diretriz e refletir sobre a necessidade de se tratar com toda seriedade e
peso que se constitui o tema cultura como essencial na escola.

Para Gohn (2008), a educacao formal sozinha nido daria conta da demanda da
transformacao da sociedade, mas ¢ necessario conhecer e reconhecer o percurso
historico destes fatores, observar suas atuacoes sendo assim, realizar interacoes cidadas
através da educa¢ao onde todos nés em relacdo a coisa publica possamos encontrar a
chave da transformacao.

A revolugao tecnologica, que modifica e amplia as comunicagoes transformando
as culturas, trazendo incertezas e conflitos sociais para o centro das sociedades
modernas. O conflito maior ¢ sentido pela area da cultura, pois é exatamente nesta area
que esta concentrada a resisténcia social, entendendo assim, a cultura como
instrumento de democratizagio.

Segundo Morin (2000), a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres,

regras, normas, proibi¢des, estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmite

21 H4 Leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria afro-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas.
A Lei 10.639 foi sancionada em 2003 e institui o ensino da cultura e histéria afro-brasileiras e africanas e alei
11.645 complementa a lei 10.639 ao acrescentar o ensino da cultura e historia indigenas. Estas leis alteram a lei 9.394, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
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de geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social. Nao ha sociedade humana
sem cultura, ela pode ser arcaica ou moderna, mas nunca é desprovida de cultura.

A cultura existe por meio das culturas. A desintegracio de uma cultura sob o
efeito destruidor da dominagao técnico-civilizacional é uma perda irreparavel para toda
a humanidade, cuja diversidade cultural constitui um dos mais preciosos tesouros.
Assim, a cultura ¢é resultado do processo da interferéncia na natureza, criando c6digos,
sinais e comportamentos artificiais que identificam grupos especificos e criam
condi¢oes adequadas para satisfazer necessidades. O universo da cultura esta ligado ao
cotidiano, onde se apresentam os aspectos da vida: fisicos, simbdlicos e imaginarios, e
quando esta defini¢ao se refere principalmente, a cultura popular, dificulta a separagao
aos aspectos aqui mencionados.

A vista disso, faz-se necessatio ¢ é de fundamental importancia pensar o curriculo
escolar inserido na cultura e como parte desta, para que dessa forma, o mesmo possa

ser coerente com seu contexto e objetivos.

Curriculo construido no e a partir do contexto escolar

Apple (2006) diz que o curriculo apresenta relacao direta de poder e dominio,
pode ser usado, por exemplo, como instrumento de controle social, por meio do
processo de ensino-aprendizagem. Por isso enfatiza que é necessario realizar trabalhos
educativos criticos principalmente diante de contextos conservadores, preconceituosos
e excludentes. Desse modo, diante do contexto de politicas neoliberais, que condiciona
o sistema educativo e determina os meios e fins dos saberes escolares, ¢ indispensavel
propor e promover as necessarias e urgentes mudancas nos curriculos e praticas
docentes.

Por isso, de acordo com Silva e Moreira (2005), o curriculo deve ser concebido e
compreendido como fruto da construcao histérico-social, ¢ ele que de forma dialética
dara possibilidades de superacdo da consciéncia acritica (passiva) para a critica

(emancipadora).
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Desse modo, ¢ compreensivel que as escolas deveriam ter de fato autonomia para
construirem e desenvolverem seus Projetos Politicos Curriculares (PPC)?2. Embora
estas tenham autonomia para construirem seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP),
contudo, na pratica ha distanciamentos entre os PPP das escolas e as propostas
curriculares oficiais (verticais) do sistema federal, estadual e municipal, inclusive com
estas ultimas tendo mais poder pratico que a primeira.

A exemplo deste cenario temos a Secretaria Municipal de Educa¢ao de Sao Paulo,
que discute seu curriculo com a rede desde 2016 em formagdes com educadores,
formadores, assessores e comunidade escolar, destas formacoes foram escritos a
Colecao Componentes Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a Caminho da
Autoria (20106), que apontam para a problematica trazida no escopo deste trabalho. As
formagdes e discussoes ainda estdo acorrendo no interior da Secretaria Municipal de
Educacao, com observacdes a nova Base Nacional Comum Curricular e outros
documentos pensando reflexivamente sobre o curriculo desta rede para os educandos
de Sdo Paulo atendidos por esta rede. Ainda é um percurso, mas o material que esta
sendo construido ¢ visto por muitos profissionais como uma forma eficaz de
participagao coletiva e democratica na construgdo curricular. Espera-se que estes
documentos cheguem as escolas e sejam vistos, discutidos, se necessario, transgredidos;
reformulados, contextualizados e colocados em pratica de forma critica.

Ha institui¢oes escolares que nem mesmo dispéem de um PPP, quando existem,
muitas vezes nao sio debatidos e muito menos conhecidos pelos sujeitos escolares,
entende-se assim que nao compreendem sua importancia para a construgao e
fortalecimento da identidade escolar. Ha, porém, escolas que até tem um PPP,
entretanto, foram construidos unilateralmente (sem a participacio democratica dos
colegiados e demais sujeitos escolares) e arquivados em algum lugar, as vezes, na
verdade quase sempre, nem os professores o conhecem.

O PPP tem importancia impar na organizagao, objetivos e metas da escola. Sem
este ¢ como se a escola ndo tivesse alma propria, sendo influenciada por diferentes

ideologias e propostas que nao dizem respeito as suas prioridades contextuais internas

22 A respeito desta tematica, a importancia da autonomia das escolas pela sua construcio curricular, estamos tecendo um
ensaio que em breve submeteremos para avaliagdo da presente revista.
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e externas. Portanto, é o PPP que da caracteristicas identitarias as escolas, pois deve ter
plena harmonia com a realidade contextual da comunidade a qual a escola esta inserida.

E preciso levar em consideracio que o contexto externo a escola interfere forte e
diretamente na organizacao curricular. Por isso os sujeitos e as politicas publicas
educacionais (curriculares) devem valorizar o contexto sécio-econdémico-cultural da
comunidade em que a escola esta inserida, para que tenha condi¢oes de atuar e ser util
como uma esfera social disseminadoras de conhecimentos criticos.

E ainda nao acaba neste aspecto, os educadores precisam levar todas estas
discussoes aos seus planejamentos e planos de aula, o curriculo deve atuar também
como um instrumento organizador, direcionador e avaliador da pratica docente. Sendo
um referencial de suma importancia para o direcionamento e desenvolvimento das
atividades pedagogicas. Contudo, isto nao quer dizer que as concepg¢oes e linhas
pedagdgicas que os docentes seguem serdo cerceadas, muito pelo contrario, estas
contribuirdo para a construcao e fortalecimento curricular, afinal, todo professor que
se preza segue determinada filosofia educativa, concepgio de ensino-aprendizagem e
de desenvolvimento cognitivo, pois estas fazem parte do seu objeto de trabalho, isto
dara foco e claridade para melhor alcancar os objetivos educacionais/pedagdgicos, ou
seja, para o tipo de educagao que deseja desenvolver, bem como, para e o tipo de
cidadio que pretende formar.

Portanto, o curriculo e o PPP, enquanto documentos de agdes se apresentam com
o poder de conduzir a escola a desenvolver uma educacio libertadora ou alienadora.
Levando as praticas escolares a engaiolar ou despertar — desenvolver asas — para as
consciéncias (ver RUBEM ALVES: escola que sdao gaiolas e escolas que sao asas),
contribuindo ou nao, desse modo, para a construgao e desenvolvimento da “autonomia

intelectual e o pensamento critico” de professores-alunos. (BRASIL, 1996, p. 13).

Mais do mesmo: o ressurgimento da teoria curricular tradicional na

Reforma do Ensino Médio

Na contramio do que os tedricos e especialistas nos assuntos curriculares
propoem, a proposta de Reforma do Ensino Médio volta a manifestar a velha

concepcao de educagio e curriculo tradicional. Claramente de viés mercantilista, que
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privilegia um ensino tecnicista voltado para o “mercado de trabalho”3, como tratou
Gentili e Silva (1994) sobre a questao da “Escola SA”.

Com efeito, a “Reforma” contradiz agudamente a Lei Darcy Ribeiro?? (BRASIL,
1996) sobre a concep¢ao de educacao basica para a formacdo cidada critica.
Favorecendo o que Gentili (2000) denominou de medonaldizacio da escola, metafora
usada para referir a logica administrativa que tém por principios a racionalidade
neoliberal que entende que as instituicbes escolares devem funcionar como
organizagoes empresariais.

Muitos criticos e especialistas no assunto chegaram a conclusio que a pseudo-
reforma tem viés claramente de racionalidade instrumental, despreza a area das Ciéncias
Humanas, e, basicamente, feita nos mesmos moldes pés golpe de 1964, que tirou o
ensino de Filosofia e Sociologia da grade curricular. Ao fundir as disciplinas de
Geografia e Historia, estabelecendo os Estudos Sociais, o Governo Federal, também
logo ap6s o processo de “wpeachment , tentou realizar uma reforma as pressas e de forma
nao democratica — sem discutir o assunto —, principalmente com aqueles que estao no
front das batalhas educacionais diarias no interior das escolas publicas.

Na dissertacao de Melo (2014), sobre a nova Proposta Curricular da Secretaria da
Educa¢io do Estado de Sio Paulo (SAO PAULO, 2008), defendida em 2014 na
Universidade de Sao Paulo, foi realizada uma discussao sobre o processo de otimizagao
disciplinar, professores polivalentes e a organizacdo curricular por area do
conhecimento, de certa forma é o que propoe a “Reforma”, assim, observa-se que esse

processo nao ¢ recente.

O processo de construcio/criticiza¢io curricular

Pa’gina2 10

Como apontado pelos autores citados, nao ha curriculo neutro, de forma que nao
seja ideologicamente influenciado e direcionado, pois todos sdo produtos de
contradi¢oes e interesses que estao situados em determinado contexto sécio-historico,

ou seja, nas lutas de classes.

23 Darcy Ribeiro foi um importante intelectual (antropdlogo), escritor e politico brasileiro, batalhou durante muito tempo pela
discussdo e aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, aprovada em dezembro de 1996 (LDBEN,
9.394/1996), mais tarde a Lei levaria seu nome em uma merecida homenagem péstuma.
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De acordo com Mikhail Bakhtin (2006) os discursos sao ideolégicos, ou seja, sao
determinados e compostos por coer¢oes ideologicas. Fiorin (2004, p. 35) fortalece a
afirmagao dizendo que “o discurso nao é, pois, a expressao da consciéncia, mas a
consciéncia ¢ formada pelo conjunto dos discursos interiorizados pelo individuo ao
longo de sua vida”. Assim, percebe-se a forca ideoldgica que tem as narrativas presentes
no curriculo escolar.

Gadotti (1997, p. 19) se referindo a Marx aponta que “[...] Nao ¢é a consciéncia do
homem que determina o seu ser, mas, [..] seu ser social é que determina a sua
consciéncia.” Portanto, compreende que como o curriculo é composto por narrativas,
relatos, discursos, logo este também ¢ ideoldgico. Com estas constataces, emerge uma
importante pergunta: qual é o principal papel do professor diante das contradigdes
e paradoxos curriculares?

A priori, o professor necessita ter pelo menos uma concepgao critica sobre o
conceito de “educagao escolar” e seus objetivos. Primordialmente consciéncia de que a
educacao é um dos aparelhos que dissemina ideologias e cumpre funcdes especificas
para com a sociedade capitalista.

Em segundo lugar precisa ter conhecimentos sélidos sobre diferentes teorias e
concepgoes de ensino; estratégias e metodologias de desenvolvimento do
conhecimento. Isto facilitara o alcance de forma eficaz dos objetivos educacionais
criticos trabalhados em sua disciplina, area de conhecimento, campo do saber.

Em terceiro lugar o docente precisa ter claro que tém um papel politico-
ideolégico enquanto formador (conscientizador), de forma que, exerce - consciente ou
nao - influéncias na vida e decisoes dos alunos. Exerce também influencias para com
seus pares e no contexto de atuagio.

Paulo Freire ao discutir os saberes necessarios a funcao docente em seu classico
livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente” (1996, 1996, p.
01), apontou que o professor ¢ um agente da conscientizac¢ao, logo, deve ter em mente
trés importantes principios: “Nao ha docéncia sem discéncia”; “Ensinar nao é transferir
conhecimento”; “Ensinar é uma especificidade humana”.

Em sintese, o que Freire (1996) expos é que o processo de ensinagem é uma
funcdo muito dificil, pois exige seguranga, profissionalismo e extremo

comprometimento docente. Por isso destaca ainda que ensinar exige pesquisa, pois
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fazendo assim, o professor estara antes mesmo de ter contato direto com os alunos,
respeitando-os.

A reflexao com rigor critico-intelectual deve ser praticada constantemente. Isto
nao significa, porém, ser fechado e truculento, pois no processo de ensino, para Freire
(1996), a “estética e ética” caminham de maos dadas (paralelamente), isto contribuira
para o desenvolvimento da identidade cultural e humana docente. Nesta 6tica o jargao
“faca o que mando e nao o que faco” nao tem valor, pois ensinar exige do docente a
corporificagdao de suas palavras através do exemplo, além de constante reflexio critica
sobre os erros e acertos que fazem parte de sua pratica. E a partir deste tipo de reflexio
que o professor enfrentara o medo do novo, aprendera a aceitar o diferente e rejeitara
toda manifestaciao discriminatoria.

Por vezes, docentes se perguntam: por que os alunos tém determinadas atitudes
e comportamentos? Para Freire (1996, 1979) o processo de ensino-aprendizagem
acontece entre sujeitos que estao em permanente construcao, por 1sso ¢ importante,
principalmente por parte do professor, entender que o aluno ¢ um “ser inacabado”. No
entanto, o inacabamento, embora seja condicionado, nao pode se tornar determinado.
Em funcao disso, faz-se necessario ter pleno respeito pelo processo construtivo da
autonomia do educando, onde ao longo do percurso educacional cometerao também
falhas. Por isso é necessario ter bom senso, humildade e tolerancia.

Uma forma de demonstracio de humildade do professor para com as
necessidades do educando ¢ se dispor para ouvir e dialogar com os mesmos. Isto
demonstrara afeto e facilitara também as tomadas de decisoes de forma mais coerente
e consciente. Desse modo, o papel docente diante das contradi¢cbes e paradoxos
curriculares, ainda com base em Freire (1996, p. 53), precisa ser de uma pratica
educadora “progressista”’, que entenda o curriculo como uma construgido pedagogica
ideolodgica, devendo assim, considerar a necessidade de sua criticizagao.

Por fim, ¢ necessario que se entenda que a escola, como espaco educativo, apesar
de poder ser considerada como um “Aparelho Ideolégico de Estado”, como postulado
por Althusser (1998), é também um espaco de intervencdo eficaz no mundo. A
educacao tem o poder de, a partir da apreensao critica de conhecimentos, desenvolver
convicgoes e esperangas de que as mudancgas embora sejam dificeis, ndo sio

impossiveis.

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



Transgressao curricular, p.197-216

Assim, a relagdo curriculo-professor-aluno pode ser considerada como o
movimento dialético curricular, que ¢ espiral e ndo linear, libertador e nao alienador,
transgressor e nao reprodutor, critico e nao passivo (SAVIANI, 2011).

Portanto, é funcao docente desfetichizar e desconstruir as ideologias curriculares
que privilegiam os conhecimentos da cultura dominante, que levam os desprivilegiados
economicamente a acreditarem na naturalizagao das exclusoes. Criar e por em pratica
outras possibilidades educativas, principalmente de uma “Educacao Para Além do
Capital” (MESZAROS, 2008), educacio esta que privilegia racionalidade mercantilista
e mercadolégica e nao formacgdo da consciéncia cidada critica (LDBEN, 1996).
Devendo levar os alunos ao entendimento que a educagdao é um dos poucos meios que
possibilita a libertagio das correntes da ignorancia e a superacdo do sfatus quo

imobilizador da consciéncia.

Considerag¢des Finais

Enfim, como constatado ao longo deste artigo, para Silva (1996, p. 83) “O
Curriculo [é] Artefato Social e Cultural”’, por isso o mesmo autor diz que ele é
“ideologico”, pois, 0 mesmo “corporifica relagdes sociais” (1996, p. 197), ou seja, as
ideologias e representacdes presentes nas organizacdes curriculares no sistema de
ensino. Por isso, faz-se necessario “Descolonizar o Curriculo” para que se possa
desenvolver uma “Pedagogia Critica” no sistema académico basico. Para que, desse
modo, a construcao dos sujeitos criticos seja uma realidade. Embora, como apontado
por Freire (1996, p. 10), como seres “condicionados” a viver tendo a realidade como
processo natural, porém nao “determinados” e obrigados a aceita-la passivamente.
Assim, apesar de ser dificil mudar a realidade, contudo, “nao é impossivel”.

Neste processo o papel do professor é de fundamental importancia, mais que o
proprio curriculo escolar oficial e o PPP. Por isso, é de fundamental relevancia que se
posicione de forma transgressora no desenvolvimento curricular — caso tenha em

mente desenvolver um ensino critico-social.
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Portanto, ha a necessidade urgente dos docentes, de forma critica, avaliarem
constantemente as propostas curriculares verticalizadas dos sistemas educacionais e
buscar reestruturarem (transgredir) suas inconsisténcias, para que seja colocado em
pratica proposta curriculares que ndo apenas reproduza e legitime os paradoxos e
desigualdades sociais, mas que valorizem as identidades individuais, o “Outro”.
Promovendo também assim a supera¢ao das desigualdades educacionais, de forma que
levem a conscientizagao dos educandos para viver nas diferentes sociedades de forma
critica.

Como apontado por Silva (2007), ndo existem teorias curriculares e praticas
educativas neutras e desinteressadas, toda pratica esta imbricada por relacOes
ideolégicas. Portanto, cabe ao professor exercer fungao critica antes e durante o
processo de ensino, se necessario transgredir as ideologias alienadas e alienadoras e,

assim, buscar desenvolver uma educagao critica.
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Ao iniciar esse artigo, é conveniente esbocar algumas consideracGes mais
pessoais, relacionadas com as motivagoes que inspiraram a abordagem dessa tematica.
Em minha trajetéria enquanto pesquisador, tenho me dedicado principalmente ao
campo da Histéria da Imigracao no Brasil, abarcando os aspectos politicos e sociais
vinculados a esse tema, assim como os discursos nacionalistas e as campanhas anti-
migratorias promovidas na primeira metade do século XX, especialmente durante a Era
Vargas (1930-1945). Como desdobramento dessas pesquisas, também tenho produzido
materiais — artigos, comunicagoes, oficinas, etc — relacionados com a questdo dos
museus e dos acervos documentais e fotograficos, contemplando a questio do
Patrimonio Histérico e Cultural.

Desde 2016 venho lecionando no Ensino Superior, em cursos de licenciatura —
Histoéria, Geografia e Pedagogia. E com isso, adveio a preocupagdo em tentar cooperar,
de forma mais sistematica, para o processo de formacao docente, nao apenas no trato
com as 4reas disciplinares especificas com as quais trabalho ou com meus recortes de
pesquisa, mas também com outras ferramentas didaticas. Nesse sentido, assumi um
compromisso — e desafio — de pensar nesses instrumentos, e acabei por definir dois
campos de prospeccao e produgao relacionadas ao ensino de Histéria: o uso de fontes
audiovisuais, contemplando o cinema, documentarios e musica, e as fontes impressas,
com énfase na imprensa e documentos historicos. Parte desse compromisso vem de
uma observacao, constatada durante minha formacao académica: embora cursando
uma licenciatura, foram poucos os docentes que pensavam a questao do ensino e, mais
que isso, produziam algo sobre essa vertente. Com isso, a lacuna — ou abismo — entre
Ensino Superior e Educagao Basica se tornava ainda mais ampla.

A partir desse panorama, esse artigo objetiva trazer algumas consideragdes

tedricas e conceituais, fomentando a reflexao acerca do uso de possiveis fontes em sala
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de aula. Didaticamente, esse trabalho abordara trés tipos de fontes audiovisuais: a
musica, a producao filmica e os documentarios (fonte audiovisual); e duas fontes
impressas: o documentos e os jornais (fonte escrita). Para cada uma delas traremos
algumas discussdes metodoldgicas, relacionadas com o prisma tedrico, conforme
anteriormente mencionado.

Uma pergunta deve nortear nossa reflexao — e o oficio do professor e pesquisador
de Historia: qual o sentido da Historia na Educagao, especialmente quando se trata da
escola basica?

A importancia dessa disciplina esta contida em multiplos fatores. Elencamos
alguns, os quais apresentaremos na sequéncia, que possibilitam antever a necessidade
de aperfeicoamento da pratica docente. Ao mesmo tempo, se insere diametralmente na
qualificagao constante e o incremento de novas perspectivas e modalidades no processo
de ensino-aprendizagem. Isso, pois, é preciso ter ciente que a disciplina histérica nao
deve, sobre hipétese alguma, ser uma mera reprodugao cronoldgica dos fatos do

passado. Elencamos 6 razdes e motivagoes para o ensino e estudo da Histéria:

1. A andlise historica possibilita a compreensio do presente das sociedades
humanas, tendo em vista que nao existe a atualidade, sem que a mesma nao
tenha sido construida, processualmente, no passado. A Historia nao ¢, e nem
almeja ser, a znica disciplina capaz de fazer os estudantes entenderem o presente,
mas, por outro lado, através dela a percep¢ao da atualidade se torna mais
facilitada e relevante.

2. Oferecer aos sujeitos envolvidos uma capacitagdo para desenvolverem seu
senso critico, procedimento importante para suas vidas. A disciplina histérica
oferece subsidios para perceber e compreender melhor os problemas sociais,
visando também a vivéncia de uma consciéncia cidada plena.

3. Possibilita investigar, refletir e dar um sentido mais légico ao passado, sendo a
Histoéria o estudo situado no presente que da sentido aos fatos anteriormente
ocorridos. A partir das questoes propostas, os envolvidos passam a dinamizar
suas aptidOes analiticas.

4. Perceber a nocgao de identidade como uma constru¢ao que se da ao longo do

tempo. Nessa construcao, diferentes elementos sdo envolvidos, como valores
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sociais, costumes, ideias, visdes sobre si e sobre os outros, entre outros. Essa
compreensao identitaria nao esta vinculada com uma abordagem sectaria ou de
cunho nacionalista, mas visa justamente fomentar a capacidade de valorizagao
das diferencas e das distingdes entre os multiplos grupos humanos. Assim,
também se torna possivel perceber que as culturas sao dinamicas, nio podendo
ser padronizadas ou simplesmente impostas de forma violenta — ou nao
deveriam, embora historicamente ocorram estas tentativas.

5. Proporcionar a capacidade de sistematizacao de ideias e de habilidades
metodoldgicas e investigativas, aspecto importante para a producao pessoal de
argumentos embasados, nao alicercados em meros achismos e opinioes aleatorias,
especialmente em tempos de informagdes instantaneas e de circulagao
extremamente acessivel e veloz.

6. O conhecimento historico e a disciplina de Histéria na Educagao Basica servem
para a valorizagao das demais areas curriculares do conhecimento. A dimensao
cientifica e cultural presente nas demais disciplinas podem estabelecer um
didlogo proficuo com a Historia, tendo em vista que a compreensao do
desenvolvimento destas areas, como a Filosofia, Literatura, Ciéncias, Lingua, ao

longo do tempo, sao fatos inerentes ao proprio progresso humano.

A partir destas razoes, passamos a refletir um pouco mais sobre os avancos na
pesquisa e producdo histérica nas ultimas décadas, objetivando estabelecer uma
conexao destes campos com a area de ensino. Nesse tocante, abordaremos de forma
mais direcionada a questao das fontes historicas.

Fontes histéricas sio produtos originarios da capacidade cultural humana de
constituir artefatos que, intencionalmente ou nao, demarcam sua atuacio em
determinado tempo e local. Deste modo, conforme Bloch (2001, p. 79), “tudo que o
homem diz ou escreve, tudo que fabrica tudo o que toca pode e deve informar sobre
ele”. Mas, durante muito tempo, a Histéria se dedicou apenas aos fatos grandiosos,
como as guerras e revolugdes, as personalidades proeminentes, tendo como base de
pesquisa os documentos oficiais, produzidos pelas autoridades, governos, instituicoes,

etc.
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Com influéncia da chamada Escola dos Annales, os historiadores da segunda metade
do século XX, especialmente a partir da década de 1960, passaram a adotar em suas
pesquisas uma gama muito maior de fontes, como livros, imagens, fotografias, diarios
pessoais, cartas, filmes, musicas, entre tantas outras possibilidades. Com esse fato,
também ocorreu um novo panorama sobre os temas e abordagens do campo histoérico.
O cotidiano social, o imaginario, as tradi¢Ges culturais, as representagdes artisticas, a
alimentagao, enfim, houve um benéfico alargamento dos aspectos que a Historia
deveria analisar, para compreender o ser humano e as sociedades de forma mais ampla.
Os proprios documentos escritos passaram a ter uma nova valoriza¢do, com
interpretacbes mais profundas e qualificadas. Mas eis que surge uma questio: esse
grande processo de renova¢ao que ocorreu na conjuntura académica alcangou a sala de

aula e a disciplina de Histéria na Educacdo Basica?

O uso de fontes no ensino de Historia: algumas consideragoes

A resposta para o questionamento anterior poderia assumir, de forma superficial,
uma resposta polarizada: ou alegar simplesmente que nao, e adotar um discurso de zrra
arvasada sobre o ensino de Histéria do Brasil, ou esconder as dificuldades e elaborar
uma imagem positivada. Mas nossa pergunta exige coeréncia em sua abordagem. Entao,
podemos dizer que tem ocorrido avangos no que tange a abordagem tematica e
metodoldgica, mas que esta ainda segue em passos lentos, necessitando de debates e
elaboragao de subsidios para uma melhor aplicabilidade na Educagao Basica.

Compartilhamos da avaliacio de André Chervel (1990), quando este afirma que a
escola também ¢é responsavel pela producao de conhecimentos histéricos, nem
superiores e tampouco inferiores aos conhecimentos elaborados no espaco académico,
mas apenas diferente destes. E, quando negamos a escola como este espago de
producao de sentidos e percepcdes no campo da Histéria, ighoramos o poder que esta
possui de influenciar na dinamica cultural e social, talvez de forma mais intensa que a
academia. E ¢ justamente por conta deste panorama que defendemos a necessidade
cada vez mais salutar de um dialogo maior entre Ensino Superior e Educagao Basica,
nao com premissas baseadas em graus de disputa, mas de convergéncias para objetivos

comuns, respeitando, é claro, as especificidades que cada uma possui.
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Por outro lado, essas reflexoes, dialogos e proposi¢des nao tem por objetivo fazer
com que, nos Ensinos Fundamental e Médio, os alunos sejam metamorfoseados em
historiadores, mas fomentar, acima de tudo, a capacidade analitica, critica e consciente
de seu papel enquanto sujeitos ativos no meio social ao qual estdo inseridos. Nos
apropriando das enuncia¢ées de Jorn Risen, o ensino de Histéria, na Educagdo Basica,
deve ser um caminho que “permita ao individuo a indagac¢ao sobre o passado de forma
que a resposta lhe faga algum sentido no presente e que de alguma maneira esse sujeito
encontre uma orientacao histérica para a sua vida cotidiana” (RUSEN, 2007, p. 133).

E, conectada com essa perspectiva, a utilizacdo de fontes historicas em sala de
aula constituem um instrumento benéfico e consistente para se alcangar, a0 menos em
parte, essas metas. Conforme Selva Fonseca,

[...] as fontes historicas assumem um papel fundamental na pratica do
ensino de historia, uma vez que sdo capazes de ajudar o aluno a fazer
diferenciagdes, abstragdes que entre outros aspectos ¢ uma
dificuldade quando tratamos de criangas e jovens em
desenvolvimento cognitivo. No entanto, diversificar as fontes
utilizadas em sala de aula tem sido o maior desafio dos professores na
atualidade (FONSECA, 2005, p.56).

E nesta 6tica, apontamos para um topico que consideramos importante no que
se refere ao uso das fontes, ou melhor, sua utilizagdo muitas vezes inadequada: elas nao
devem assumir o carater meramente ilustrativo. O professor precisa ter presente que as
fontes, em suas mais diversas formas, sao elementos contributivos para o
desenvolvimento das operagoes cognitivas dos envolvidos, além de propiciarem a
compreensio das funcionalidades e mecanismos necessarios para a pesquisa histérica e
a interpretagao social que ela permite. Ao compreender os processos de interpretagao
e produgao de conhecimentos, os alunos também podem aperfeicoar sua capacidade
investigativa e de percepgao sobre a difusio de informagoes, ideias e discursos no
mundo contemporaneo. Entrementes, é importante salientar que, além do contato e
entendimento acerca dos temas histéricos, estes alunos consigam significativamente
perceber as relagdes complexas existentes entre o passado e o presente. Para Lana
Siman (2004, p. 89), essa abordagem deve “propiciar a eles além do que a experiéncia
vivida pode revelar, identificando, nos testemunhos do passado, elementos de

continuidade e de ruptura”.

EBR — Educacao Bisica Revista, vol.4, n.2, 2018



Disciplina de histéria e os caminhos..., p.217-236

Em continuidade ao proposto neste artigo, adentraremos, na sequéncia, na analise
de algumas fontes de pesquisa e ensino histérico propriamente ditas. Para tanto,
abordaremos dois ramos principais, com seus desdobramentos: as fontes audiovisuais,
contemplando o cinema, a musica e os documentarios, e as fontes impressas,

enfocando os jornais.

Fontes andiovisuais e impressas: tecendo caminhos em sala de aula

Quando falamos sobre fontes audiovisuais — cinema, documentarios e musica —
e impressas — os jornais, especificamente —, estamos abordando midias que, com suas
especificidades, estdo inseridas no escopo dos meios de comunicagao. Desde o século
XX, com mais contundéncia, as midias assumiram um papel de tal importancia na
sociedade que ja nao se pode mais concebé-las como algo separado das dinamicas

socioculturais contemporaneas. Sobre esse fenémeno, Stig Hjarvard afirma que

[...] a sociedade, em um grau cada vez maior, estd submetida a ou
torna-se dependente da midia e de sua logica. Esse processo é
caraterizado por uma dualidade em que os meios de comunicagio
passaram a estar integrados as operagoes de outras instituigdes sociais
20 mesmo tempo em que também adquiriram o status de instituicdes
sociais em pleno direito. Como consequéncia, a interagdo social —
dentro das respectivas institui¢cOes, entre instituicoes e na sociedade
em geral — acontece através dos meios de comunicagdao. O termo
l6gica da midia refere-se a0 modus operandi institucional, estético e
tecnolégico dos meios, incluindo as maneiras pelas quais eles
distribuem recursos materiais e simbolicos e funcionam com a ajuda
de regras formais e informais (HJARVARD, 2012, p. 64-65).
Justamente pelo fato dos meios midiaticos, em seus diferentes suportes e modelos

de divulgacao e circulagio no meio social, exercerem uma relagao de duplo sentido —
sao influenciadas pela sociedade, mas também a influéncia sistematicamente —, é que
despontam como valiosas fontes, que nos possibilitam compreender aspectos humanos
do passado e do presente. E a disciplina Historia deve utilizar esses recursos de forma
mais consistente e perspicaz.

Didaticamente, iremos contemplar as fontes audiovisuais e impressas na seguinte
ordem: 1) Cinema; 2) Documentarios; 3) Musica e, 4) Jornais. A abordagem se dara por

meio de reflexdes baseadas em algumas questoes conceituais e tedricas, mas
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apontaremos também aspectos praticos para melhor evidenciar suas utilizagdes em sala

de aula.

O Cinema

O cinema representou — e ainda representa — um dos mais expressivos avangos
decorrentes da capacidade criativa humana. Sua estruturagao e difusio contemplou
diferentes espagos, como o tecnologico, o cultural, o social e o econdomico. Ao longo
destes mais de 110 anos, a arte cinematografica vivenciou transformagoes substanciais,
desde a primeira exibicao, feita pelos irmaos Lumiere em Paris, no ano de 1895, até as
mais modernas técnicas de produgao empregadas na contemporaneidade. Hoje, seu
alcance se tornou ainda mais amplo e diversificado, pois nio esta atrelado apenas aos
espacos tradicionais de exibicao — embora a wagia das telonas ainda esteja presente —, mas
se perfaz em diferentes veiculos de comunicacio e interacao social. Aqui nao
abordaremos de forma mais ampla o aparato no qual a produgao cinematografica esta
imersa — e essa investida também possibilita proficuas analises econdmicas,
tecnoldgicas e socioculturais —, nos direcionando principalmente para a construgao de
representagdes e imaginarios que o cinema contribui.

Sobre a relagdo entre cinema e seu uso em sala de aula, o pesquisador Marcos
Napolitano, que se dedica aos estudos desta area — assim como da musica —, langa uma
reflexdao importante, que deve ser considerada ao acercamos esse campo metodolégico
e interpretativo:

apesar de ser uma arte centenaria e muitas vezes ao longo da Histéria
ter sido pensado como linguagem educativa, o cinema ainda tem
alguns problemas para entrar na escola. Ndao apenas na “escola
tradicional” (o que seria compreensivel, dada a rigidez metodologica
que dificulta o uso de filmes como parte didatica das aulas), mas
também dentro da escola renovada, generalizada a partir dos anos
1970, o cinema nao tem sido utilizado com a frequéncia e o enfoque
desejaveis. A maioria das experiéncias relatadas ainda se prende ao
conteudo das historias, as fibulas em si, e nao discute os outros
aspectos que compoem a experiéncia do cinema (NAPOLITANO,
2000, p. 7).

A arte do cinema deve ser compreendida em sua profundidade e complexidade,

jamais esquecendo que a mesma possui uma conota¢ao ambivalente: ela é, ao mesmo
tempo, resultado e for¢a propulsora de ideias, intencionalidades, interpretagdes e visoes

de mundo, discursos e recortes memorialisticos. Dentro de seu jogo de imagens e sons,
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a producido cinematografica estabelece um dialogo com aquele que se coloca diante
dela, ou seja, o espectador: ele, em tltima instancia, é o a/vo e, sem sua presenca, perde-
se o sentido final da elaboragao, producio e circulagao de um filme.

Enquanto produto cultural humano, essas obras transportam em si diversos
elementos, objetivos e subjetivos, que precisam ser decodificados e interpretados pelo
viés da criticidade. Martine Joly, quando busca elucidar e embasar essas interpretagoes,
sistematizando alguns critérios elementares para essa a¢ao, enfatiza que a apreciagao
filmica, dentro de um sentido formativo, deve

[...] interpretar uma mensagem; analisa-la, nao consiste certamente em
tentar encontrar 20 MAXiMo uma mensagem preexistente, mas em
compreender o que esta mensagem, nessas circunstancias, provoca de
significacGes aqui e agora, a0 mesmo tempo em que se tenta separar

o que ¢ pessoal do que ¢ coletivo (JOLY, 1996, p. 19).

No que compete mais estritamente aos filmes que se dedicam a narrativa de fatos
e personagens historico, Marc Ferro, enfatiza que “o filme histérico ou, mais
geralmente, o de Historia, constitui somente a transcricao filmica de uma visao de
Histoéria que foi concebida por outros” (2010, p. 184). Deste modo, ele nao ¢é a
transcri¢ao literal de uma verdade — assim como a prépria pesquisa historica —, e sim
uma interpretagao que se faz sobre aquele momento da trajetoria humana. Assim como
os pesquisadores e professores analisam a Histéria conforme suas percepgoes de
mundo, seus conhecimentos, suas técnicas e bases teoricas, no cinema essa abordagem
¢ semelhante. Em nenhum dos casos, podemos achar que as escolhas e resultados sao
meramente a0 acaso. Existe inten¢oes e objetivos. E se deve tentar mapear, identificar
e interpretar esses fatores. Alinhados com este direcionamento, salientamos a
contribuigao reflexiva de Nilo Castro, ao considerar que, pedagogicamente, a utiliza¢ao
do recurso filmico — e outras fontes investigativa — deve

preparar o aluno/professor/cidadao para ver a midia (a noticia, o
filme, a telenovela, o anuncio, etc.) como uma mediacio, uma
aproximac¢ao da realidade, que exige uma apreciacdo critica e um
esfor¢o para se relacionar o que se vé ou ouve com seus proprios
reconhecimentos e valores pessoais. O filme, o telejornal, ou a
telenovela nao sio formas acabadas de 